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еее مستحاله‎ 


مه یں سم مه 


م مه 


لقند شهد العالم في تاريخه الحدیث عدداً محدودا من الشورات البارزة التي 
غيرت وجهه أهمّها الثورة الفرنسية والثورة الصناعية . ولا نغالي إذا قلنا ان العالم اليوم 
يمر في ثورة جدیدة ستطبع العصر باسمها الا وهي الشورة في ميدان الاتصالات 
والمعلوماتية . فالتقدّم التكنولوجي السريع في الالکترونیات قد جعل التعامل مع 
الکومبپوتر والاتصالات عبر الاقمار الصناعية ۳ يومية اعتيادية لن يستطيع الإنسان 
الحديث OF‏ يعيش بدونها bis‏ کالکهر باء والرادیو والسیارة وما شابه . 

ورافق هذا التطور المعلوماتي استخدام واسع للطرق الإحصائية ليس فقط في 
مختلف فروع الدراسات الجامعية كالعارم الاجتماعية والسلوكية والزراعية والصناعية 
وإنما أيضاً في المجلات غير المتخصصة والجرائد اليومية العالمية. فالإحصاء الیوم 

من العلوم الأساسية التي يتوجب على المثقف في العالم المغاصر أن يتعرف عليها 
لأنه مضطر كل يوم لقراءة نتائج أبحاث إحصائية old‏ صلة مباشرة بحبانه وتقدّمه. 
وجهله في هذا الميدان يجعله يتقبل هذه النتائج م دون نقد أو تمحيص. Let‏ مثلا 
تأثير التدخین على الصحة وعلاقة التدحين بمرض السرطان. إن هذه الدراسات 
العلمية تستخدم طرفاً إحصائية للوصول إلى النتائج المعلنة. 

وإذا كان الإحصاء Lage‏ للقارىء المثقف فهو بالتأكيد ضروري لطالب العلوم 
السلوكية والاجتماعية كعلم النفس والاجتماع والتربية والاقتصاد. وطالب علم النفس 





الضعيف في الإحصاء عاجز عن إجراء التجارب المعملية وعن فراءة نتا الدراسات 
التي يقوم بها علماء النفس قراءة المتخصص الناقد. لقد أصبح res ә ae‏ 
الإحصائية بالنسبة аа‏ في علم النفس بمشابة Dll‏ المبضع للجراح 
المقص والشفرة للحلاق فهي الأدوات الأساسية التي بدونها لا پستطیم у‏ في 
علم النفس OF‏ يمارس مهنته بشكل مقبول. 

буы!‏ من هذه الوفائع والمسادىء يحاول هذا الكتاب أن يبسط عام الإحصاء 
УЬ)‏ ب علم النفس Ч‏ بعين الاعتبار حوفهم التفليدي من دراسة ال 
والإحصاء iS yas‏ على الجانب التطبيقي لهذا العلم حيث أسهب في تحليل عدد من 
دراسات المجتمع العربي التي استخدمت واحدة أو أكثر من الطرق الإحصائية . 

في الفصل الأول ین ШЫЛ‏ أهمية الإحصاء في المجالات النفسية والتربوية 
ar‏ قبل الانتقال إلى شرح الطرق الاحصائية الأساسية في النصول العشرة 
الدالية التي تطرّقت إلى الاحصاءات الوصفية فضلا عن الإحصاءات الاستدلالية. 
تضمن الاحصاء الوصفي مقاييس النزعة المركزية مثل المتوسط الحسابي والوسيط في 
الفصل الثاني ومقابيس التشتت مثل الانحراف المعياري في الفصل «АЈЫ‏ ومقاييس 
الارتباط في الفصل الرابع . أما الإحصاء الاستدلالي فقد تم بحثه في فصول متعددة. 
منها الفصل السادس حيث مقابيس الدلالة الإحصائية والفصل السابع حيث تحليل 
التباين والفصل الثامن الذي يعالج مقياس كاي" . 

ويشمل الكتاب شرحا لتصميم البحوث النفسية في الفصل الخامس وكيفية 
نصحیح الاختبارات وتفسيرها في الفصل العاشر وقباس الروح المعنوية والانجاهات 
في الفصلين التاسع والحادي عشرء على السوالي . ثم يتبع هذه الفصول عرض 
لدراسات تطبيقية تهم الطالب العربي هي سمات الشخصية العربية في الفصل الثاني 
عشر والمشكلات الدراسية لدى الشباب العربي وأساليب علاجها في الفصل الثالث 
عشر ودراسات خليجية في أساليب التحصيل الأكاديمي الجيد في الفصل الرابع عشر 
ومشكلات المراهقين العرب وطموحاتهم في الفصل الخامس عشر والمیول الدراسية 
للطلبة الجامعيين في الفصل السادس عشر وقياس الانجاهات الخلقية والشعور 
الخلفي والديني في الفصلین الأخيرين. 





إن أهمية هذا الکتاب هي في تقريب «بادىء عامة وطرق رياضية في علم 
الاحصاء إلى ذهن الطالب العربي وذلك أولا تبسيط الشرح السظري مع | إعطاء 
تمارين تین LAS‏ تطبيق كلا من الطرق الواردة في الكتاب Ый,‏ قطي هله الطرق 
الإحصائية عا ى دراسات ылмы‏ وشيقة 4 لجواب مختلفة من المجتمع_ العربي والتي 
احذت حيزأ اساسیا من الکتاب (۷ فصول). علاوة على ذلك؛ فالمولف يكتب بلغة 
سلسة موضوعا تصعب الختابة السهلة فيه Му‏ إدراج التعابير التقية باللغتين العربية 
والانكليزية كي يتضسح المعنى ويتمكن الطالب من التعمق في دراسة ما يود من 
الموضوعات في مراجع أجنبية مختلفة , 
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الالال 


الااحصاء 3 lel‏ لات ١‏ 
والزبویه والاحماعية 


уш‏ الطرق الإحصائية في علم النفس في كل من المجال التطبيقي العملي أي 
في علم اللفس التربوي والصناعي والتجاري والقضائي والإكابنيكى .. الخ حيث 
بطب الأخصائي النفسي. الإختبارات مع الأفراد أو العملاء ثم يقارن بين نتائجهم وبين 
معايبر الإختبار. وكثيراً ما یصمم الباحث في هذه المجالات معاييره هو على الجماعة 
الإنسانية التي يتعامل معها. 

ولكن الأساليب الإحصائية أكثر أهمية في المجال التربوي حين يريد المعلّم أن 
يقارن بين نتائج مجموعتين أو AST‏ من جماعات التلاميذ من الفرق الدراسية المختلفة 
كأن يقارن بين تحصيل البئين والبنات أو بين عائد طرق تدریس مختلفت أو عندما 
بُوجد العلاقة بين التحصيل وبين كثير من المتغيرات أو المؤثّرات التي у‏ فيه 
كالذكاء أو الاتزان الانفعالي أو الصحة الجسمية أو قرة السمع والإبصار أو الظروف 

ویلعب الإحصاء دوراً هاما في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية حيث تطبق 
الاختبارات والمقايبس النفسية والتربوية وتعالج نتائجها معالجة إحصائية» فتعرف 
حدود الظاهرة التي نقيسها ونحسن عرضها ووصفها ونعرف صلتها بغيرها من 
الظواهر. 

فهناك الإحصاءات الو صفية Descriptive statistics‏ وهي التي تجعل ПЕСНИ‏ 
ы!‏ أو المعلومات التي حصلنا عليها تبدو أمامنا أكثر معنى ery‏ ودلالة. ولا 
Sth‏ هذا النوع من الإحصاء إلى التنبؤ Prediction‏ أو إلى الحکم. Ul‏ الاحصاء 
الاستدلالي Inferential statistics‏ فهر الذي يسمح للباحث بإصدار الاحکام» 


0 





فباستخدام هذا النوع من الاحصاء نعرف Ше‏ إذا كان مجموعتان من التلامیذ مثلا 
يختلفان اختلافا جرهريا في تحصيلهم أو في ذكائهم, ونعرف إذا كان ما يوجد بينهما 


الصدفة chance errors‏ , 
ويتضمن الاحصاء الوصفی المتحئيات المختلفة Curves‏ ومقاييس النزعة 
المركزية оста! tendency‏ مثل المتوسط الحسابى والوسيط والمنوال أو الشائم؛ 
وكذلك مفابيس التشتت أو الانحراف فى الدرجات tyاi „Varia‏ وكذلك مقاپیس 
العلاقات بين المتغيرات المختلفة؛ أي إيجاد معاسلات الإرتباط بين سلاسل 
الدرجات المختلفة المستمدّة من تطبيق إختبارين أو أكثر على نفس المجموعة من 

الأفراد» مثل الذكاء والتحصيل . 

ومن بين الطرق المستخدمة في مقارنة درجة الفرد بدرجات مجموع الأفراد وضع 
الدرجات في رتيب ميثيني Gy rally Percentile Ranking‏ أن المثين عبارة عن نسبة 
مجموع الدرجات الأقل من هذا المثين. فالمثين ال ۱4 يعني أن درجته الأصاية كانت 
نساري وتزيد عن درجات 14/ من مجموع الأفراد. Lal‏ المثين ال ٠١‏ فيساوي 
الوسیط Median‏ والوسیط هو القيمة التي تنقسم عندها الدرجات إلى نصفین(). 

كذلك تساعد الطرق الإحصائية في معرفة آثر کل عامل من العوامل المختلفة 
على السلوك. والتحكم في هذه العوامل وضبطهاء فیستطیع الباحث مثلا أن یعرف أثر 
العقيدة الدينية والطبقة الاجتماعية ومستوی التعليم. ومستوی ذکاء الفرد. على ARSE‏ 
النفسي , وتعرف هذه الطرق الإحصائية باسم تحلیل التباين» أي معرفة أثر كل عامل 
من العوامل المتداخلة في سلوك الفرد» وتحديد هذا الأثر بطريقة كمية. 

ولذلك أصبح الإحصاء من العلوم الأساسية والضرورية التي يدرسها طالب علم 
النشس في جميع جامعات العالم» والمعروف أن الإحصاء لا يفيد في الدراسات 
النفسية والتطبيقات السيكولوجية العملية وحسب ولكنه САЛ‏ أداة مفيدة جداً في العلوم 
الاجتماعية والأنشربولوجية والاقتصادية وعلوم الحياة والعلوم الزراعية وكل الدراسات 
التي تعتمد على العینات Samples‏ 





Edwards, р. G., General Psychology, 1969. О) 





ورغم هذه الأهمية القصوى للإحصاء في العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية 
ورغم أنها تعدّ من الوسائل الفنية التي ا لفروع وأصحاب 
هذه التخصصات إلا لا آن الطلاب غالا ما پخافون من دراسة الاحصاء ویتهربون منه» 
والواقع أن الطرق الإحصائية أكثر سهولة من oe‏ المشکلات التي يدرسها Ул‏ 
а‏ أكثر نفعاً. ولا يحتاج الأمر إلا إلى استعداد نفسي يكونّه الطالب في 
نفسه ومیل ينميه لاحکام فهم وتطبيق مثل هذا الف المفيد. 

ويجب ألا پنزعج طالب الفلسفة عندما لا يفهم لأول وهلة الطرق الاحصائبة 
ويكفيه أن أذكره أن شارلز دارون Charles Darwin‏ صاحب نظرية التطور والنشوی كان 
يجد صعوبة في استخدام الطرق الإحصائية. والمعروف عن دارون أنه اعترف بنفسه 
بهذه الصعوبة . وكذلك فالمعروف عن سیر فرالسيس جالشون Sir Francis Galton‏ 
والذي كان يمتلك We Hiss‏ (حوالي ۲۰۰ نسبة ذكاء ©.8) . والذي قدّم كثيراً من 
الاسالیب الإحصائية لعلماء النفس» المعروف عنه أنه كان يستعين ببعض علماء 
الرياضيات في الأمور الرياضية المتعلقة بالاسالیب الإحصائية التي كان يستخدمها 
والتي كان يجد صعوبة فيها, | 

ويحدد جلفورد J.P. Guilford‏ الأسباب التي تدعو طالب علم النفس لدراسة 
الإحصاء في الأمور الآثية: 

\ أن الطالب يجب أن يمتلك القدرة على قراءة الأدب أو التراث القديم في علم 
النفس . He must be able to read professional literature‏ , 

فالطالب الحديث لا بستطیم أن يدرس أي فرع من فروع العلوم الإنسانية وعلى 
الأحص العلوم السلوكية دون أن يفهم الرموز الإحصائية والأدوات الاحصائية التي 
تقابله في أثناء إطلاعه على التراث السابق في هذا الميدان. 

وعجز الطالب في فهم الإحصاء يجعله يتقبل أحكام الغير دون نقد أو تمحيص . 
Ul‏ عندما يحكم فهم الأساليب الإحصائية والرموز الرياضية فإنه يستطيع أن یستخلص 
لنفسه النتائج » ویقرر مدى ثفته فيما يقرأ من أبحاث أو من تراث. 

١‏ - مساعدة الطالب غلى إجراء التجارب المعملية وتلخيص وعرض نتائجها. 
كذلك يحتاج الطالب إلى المهارات الإحصائية في تلخيص وعرض وتحليل أبحاثه 


ү 





الحفلبة. كذلك الطالب ب إلى المعرفة الإحصائية وذلك لإعداده للدراسات العليا 

۳ - الاحصاء ضروري للإعداد والتدريب المهني . 

is ап essential part of professional oe‏ تن 

في э.‏ باع نيه اه زان ا يقوم Yau i duct‏ 
يستطيع غيره أن يقوم بها. ولا ينبغي أن يظل دارس الفلسفة وعلم الشس وعلم 
الاجتماع مجرد شخص لا يقوم باي عمل | إلا تلك الاعمال التي يجيدها у‏ يجيد 
القراءة ALS‏ | 

فالمنطق الإحصائي والتفکیر الإحصائي والعمليات الإحصائية والاستدلال 
الإحصائي كلها من سمات الاخصائي الناجح , 

فعندما يطبق الاحصائي الاختبارات النفسية والتربوية أو أي أسلوب آخر من 
أساليب التقويم کالملاحظة أو المقابلة فإنه يعتمد على خبرته الإحصائية في کل من 
تطبیق هذه الأدوات وفي تفسير نتائجها رفي عرضها, 

. الاحصاء هو الأساس القوي في کل البحوث. 
Statistics are every where basic to research activities,‏ 

إذا آراد الباحث الحياة لبحثه فلا بد أن يعتمد على 0 الإحصائية . 
وللإحصاء فوائد كثيرة في البحوث منها أن الإحصاء يساعد على تقديم Gal‏ نوع ممكن 

кыр‏ للمعطبات التي نحصل عليها في التجربة. والمعروف أن الوصف 
الدفیق من أهداف الذي 2 يسعى إلى وصف الظاهرات التي يدرسها. فالوصف 
الإحصائي أو الرياضي أكثر دقة وأكثر صحة من الوصف اللفظي , والدقة والموضوعية 
من سمات العلم الحدیث. 

إن المنامج الإحصائية تدفعنا [ إلى التعود على الدقة والتحديد في خطوات البحث 
وفي تفکیرنا . فالمعاني gly‏ تصبح محدّدة ومعرفة КАНИ‏ 

كذلك تساعد الوسائل الم حصائية في تلخیص نتائجنا بطريقة ذات معنی ودلالة 
وبطربقة سهلة doy yy‏ فالمعلومات المكدّسة والمبعثرة التي يحصل علیها الباحث 


۸ 





نظل في do‏ ذاتها عديمة المعنى = تتناواءا مهارة الباحث الإحصائية . فالإحصاء 
о‏ اف وة وی رش بل ات تفن Lassi) Ul‏ من مجرد ذلك 
الصدى» كذلك يساعدنا على رؤية النتيجة وفهمها من مجرد نظرة عابرة. 

يساعد аә У‏ الباحث في إستنتاج النتيجة العامق ويخضع هذا الإستنتساج 
لقواعد ثابتة وقوانين رسمية ومقبولة من جميع العلماء والبحاث , بل إن الاحصاء 
پساعدنا في مدی الثقة التي نعطیها Lal‏ نحصل عليه من نتائج » وإلى أي مدی یمکن 

كذلك عن طريق الوسائل الإحصائية نستطیع أن نتنبأ بحدوث ظواهر معينة . فعلی 
أساس معرفة درجة طالب معين في اختبار الاستعداد الأكاديمي مثا نستطيع أن bes‏ 
ہما bar‏ عليه في مادة الجبر مثلا 

يساعد الإحصاء في معرفة علل ,2 بعض الظاهرات» وذلك عن طريق ضبط 
العوامل والمتغيرات ومعرفة أثر كل عامل على حدة. فقد تكون إزاء مشكلة فشل 
عامل معين في عمل معيّن. فنترك عامل واحد یتفیر على حين نحتفظ ببقية العوامل 
‚б‏ 

All other factors being held constant. 

على كل حال يفيد الإحصاء فى تنمية كثير من القدرات لدى طالب الفلسفة 
والاجتماع وعلم النفس. فهذه الدراسة تفيد الدارس شخصياً من هذه الفوائد ما يلي : 

١‏ إجادة فهم مدلول الإصطلاحات الإحصائية مثل المتوسط الوسيط والمنوال 
ومعامل الإرتباط аи‏ المعياري والمدى المطلق ونصف المدى الربيعى والخطأ 
المعياري وتحليل التباين وما إلى ذلك من الرموز والإصطلاحات الفنية التي يستفيد 
من معرفتها الطالب. فالإحصاء لغة وكأي لغة لا بذ من معرفة معنى مفرداتها حتى 
تستطيع أن تفهم هذه اللغة وقد تبدو في أول وهلة هذه الرموز كلغة أجنبية ولكن 
الطالب سرعان ما يألفها ویتعود عليها ويحكم فهمها وقراءتها. 

۲ - تساعد دراسة الإحصاء الطالب على إحياء قدراته ومواهبه وخبراته السابقة في 
الریاضیات. كما تنمى فيه هذه القدرات الرياضية. وعلى الأخص الحسابية 
‚Сотршайоп‏ والمعروف أن مثل هذه القدرات في الجمع والطرح والقسمة 
وتطبيق القواعد الرياضية لا تنمو إلا بالتمرين العملي والممارسة الفعلية. 
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- إن الاحصاء بساعد الطالب أو القاری» علی تفسير الدرجات تفسیر| 
سليماً واستخلاص النتائج من تلك الدرجات. وکما يقولون إن الاحصاء في ید 
الأخصائي الماهر یجعل المعطیات Data‏ تتكلم وتعبّر عن نفسها. 
In the hands of skilled operators, statistics make data talk.‏ 

إن الإحصاء ينمي فينا طريقة أو أسلوباً في التفکیر» كما يمدّنا بنوع معن من 
اللغة أو المفردات اللغوية. ويظهر هذا النمط من التفکیر الإحصائي فى تحقيق 
الفروض العلمية, وفي حالة اختيار العينات ШЫЛ‏ للمجتمع الاصلي, الأخطاء التي 
نرجع إلى القياس وإلى العينة Sampling errors‏ ويساعدنا في حالة التنبؤ بالظاهرات كما 
پساعدنا عندما ДШ‏ منهج التحلیل العاملي . بل ن الباحث يجب أن يفكر في الطرق 
الإحصائية التي سوف يستخدمها قبل أن يشرع في جمع المعلومات والبيانات» وينفق 
فبها الكثير من الوقت والجهد. فقد يحصل على نوع من المعطيات يتعذّر معه 
استخدام الوسائل الإحصائية أو لا يمكن إخضاعه إلى المعالجة الإحصائية. وبذلك 
بفشل البحث. 

وإلى جانب ذلك يجب أن يتعلّم الباحث أ نواع الطرق ж‏ التي ХЫ‏ على 
أنواع مختلفة من المعطيات. والخطا في استخدام هذه الطرق بؤذي إلى أضرار أكثر 
من عدم استخدام الإحصاء على وجه الاطلاق. 


فكل نوع من أدوات الإحصاء يختص بنوع معين من المعطيات» فعلى سبيل 
المثال معامل الارتباط الثنائي لا يصلح إلا لنوع معيّن من المعطيات. 

ويمكن النظر إلى معنى الإحصاء من زاويتين: فمن ناحية يمكن النظر للإحصاء 
على أنه عملية جمع الأرقام. والإحصاءات التي نمثل أشياء مثل كميات المواد 
والسلع المصدرة والمستوردة» ومستويات الأجرر» ودرجات الحرارة والرطوبة 
ودرجات الضغط الجوي ودرجات الامتحانات وما إلى ذلك في هذا العالم الذي 
أصبح عالماً عددياً رقمياً وکمياً. أما المعنى الثاني لا«حصاء فهو ذلك العلم الذي 
پدرس الأرقام Ыш» led wy‏ وبطبق الطرق الرياضية, ومن ثم تفسير تلك الدرجات 
أو تلك الأرقام . 

إن العلماء والبحاث بحاولون استخدام أكثر اللغات Ёк‏ ولا شك أن اللغة 
اللفظية أو اللغة الوصفية ضرورة لوصف الظاهرات. ولكن اللغة الرياضية الدقيقة أكثر 
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أهمية وضرورة في تفسير الملاحظات والدرجات المختلفة. 


إن العلماء يشعرون بأنهم على أرض صلبة عندما يستطيعون آن بعرضوا 82 
تجاربهم عرضاً Quantitative results las‏ . وتتوقف gs‏ البحوث على »5 4 dhe‏ 


العالم أو abs‏ الأدرات التي يجمع بها مادته ثم الوسائل الإحصائية التي يستعخلمها , 

ولا شك أن القياس العقلي يواجه صعوبات أكثر مما يواجه القياس الفيزيقي مثل 
ый‏ الطول ار العرض او العمق pall of‏ اما دراسة عصاتص ЫЫ‏ 
أكثر صعربة. وعندما яга‏ عن خصائص هذا العفل مثل الذکاء؛ أو القدرات يجب 
أن نكون على حذر من الوقوع في خطأ التفكير في هذه الخصائص «كأشياء» لها وجود 
محسوس Tangible‏ أو التفكير في العقل الانساني كشيء مقسم إلى ملكات مستفل 
كل منها عن CAM‏ كما كانت تذهب نظرية الملكات في القديم. 

ومهما کانت دقة الأساليب الإحصائية يجب أن تعضد بالتفكير النقدي فالنتائج 
الإحصائية يجب أن تعضد بالملاحظات الواقعية. 

فمنذ عدة سنوات استخدمت بيانات إحصائية معيئة للبرهنة على أن الأنسولين 
Insulin‏ عديم الفائدة في علاج مرضی السكر Diabetes‏ فقد ظهر أن عدد الناس 
الذين يموتون بهذا المرض قد تزايد بعد اكتشاف هذا الدواء عن ذي قبل. 
وكانت الأرقام كما تبدو ظاهرياً صحيحة وسليمة, ولكن بتحسن وسائل تشخيص 
الأمراض تبين أن الأنسولين يفيد في علاج مرض السكر. 


في القياس الفيزيقي يستطيع العالم أن يعزل أثر العوامل الغريبة عن pla‏ 
Wis‏ فانه پستطیم أن {кш‏ وحدات قياسية مستقیمة, تلك الوحدات التي يتفق 
عليها العلماء был‏ كاملا ولكن الأمر أكثر صعوبة مع السيكولوجي لأنه يجد صعوبة 
في تحديد العلاقة العلية أو علاقة السببية أي العلاقة بين العلة والمعلول أو السبب 
والنتيجة. فالظواهر التى بقیسها السیکولوجی متغيّرة. وكذلك فاننا عندما قيس أي 
ظاهر: لا بد وان نان ي الاعتبار GL‏ الظواهر ас АИ‏ او السمات الاخری. 
فالمعروف أن الإنسان يقوم بوظائف متکاملة. والمعروف كذلك أن العوامل الانفعالية 
أو العاطفية ‏ تؤثر على العوامل المعرفية البحتة في الإنسان Cognitive Factors‏ . والمهم 
ألا نفکر Р,‏ سمات العقل على أنها أمور مشخخصة Concrete‏ مجسمة , 
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ويمكن تلخيص العمليات الرياضية التي لا بد أن يمر بها الباحث في ы‏ 
الآتية وذلك لمعرفة العلافة بين التحصیل في الموادٍ الكلاسيكية وبين الذكاء العام . ما 
الذي نفعله لكي نتحقق СМА‏ واحصالیاً من „ФДА‏ 


أول خطوة في هذا البحث أن نصمم اعتباراً أو امتحاناً tags‏ لقياس المواد 
الكلاسيكية لكل جماعة عمر pitas‏ ویجب ot‏ ند من آن کل а‏ 
الفرصة العادلة للتعبير عن قدرته الكلاسيكية » كما يجب أن نتأكد أن الامتحان يتضمن 
الأسثلة الكافية» كما يجب أن 04 أن هناك عدداً كايا من الطلبة الذين نطبّق عليهم 
هذا الامتحان وذلك حتی نتجنب أخطاء العينات Errors of Sampling‏ ويجب أن يكون 
تصحيح هذا الامتحان اا ale‏ ۱ والمعايير التي تسمح بالمعالجة 
الا حصائية . 


الخطوة الثانية هي قياس الذكاء لنفس هؤلاء الطلاب باستتخدام أحل مقاييس 
الذكاء المقئئة والحصول على سلسلة من الدرجات لهؤلاء ЎШ‏ 

الخطوة ЖШ‏ هي عملية رياضية بموجبها نحصل على معامل الارتباط Correla-‏ 
Чоп Coefficient‏ بين دكات الذكاء ودرجات التحصيل في الکلاسیکیات . 

الخطوة dal ll‏ هي باد 2 عما Ы‏ كان هذا الارتباط له АУ‏ إحصائية من عدمه, 
أي إذا كان له معنى إحصائياً أم لا. وبعبارة آحری هل يختلف عن ذلك الارتباط الذي 


يمكن الحصول عليه بمحض الصدفة؟ ومعرفة صلة هذا الارتباط بغيره من 
الارتباطات» وما هو сорла‏ وما هو نوع الأبحاث الجديدة التى يقودنا لعملها, 


۱ والواقع أن هناك فرقاً بين القياس العقلي والقياس المادّي, فان الطول البالغ قدره 
مثلا سبعة آقدام يعني أنه يساوي سبعة آقدام منفصل وستقل كل قدم منها عن الآخر. 
ولکن هذا لا ينطبق على مقابيس السمات العقلية. فالفياس العقلي لا ينطبق بطريقة 
مباشرة وائما بطريقة غير مباشرة. فنحن لا نقيس الذكاء مباشرة كشي۽ محسوس 
وملموس» وإنما نحن өй‏ بطريقة غير مباشرة عن طريق آثاره وننائجه كما تظهر في 
سلوك الفرد. فلحن У‏ نرى الذكاء وانما نرى السلوك الذي نستدل به على وجود 
الذكاء. كذلك فإن القياس эң‏ صعوبة بسبب عدم تحديد معاني الأشياء أو 
الظاهرات التي يقيسها lags pre‏ فالذکاء ما زال العلماء ء پجدون صعوبة في 
تعريفه ki ме lage‏ . كذلك فإن القياس العقلي یعتمد على العینات Samples‏ 
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والمفروض في هذه العينات أن تكون ممثلة تمثيلاً Шы»‏ للمجتمع الاصلي 
والمفروض كذلك أن يكون حجمها كبيراً ҺЫ‏ بحيث یقلل ذلك من نسبة الخطا 
النانج من الصدفة. 
والمعروف أن الإنسان Кү‏ وحدة نفسية وجسمية وعقلبف وأن هله السوحدة 
متغيّرة من يوم إلى آخر بل ومن لحظة إلى أخرى. ومن الانتصارات الاحصائية التمکن 
я Р 5‏ 
من إجراء البحوث والتحكم في عوامل التشتت المختلفة hel sally‏ التي تؤثر على 
كذلك من فوائد الطرق الإحصائية معرفة مقدار ما یرجم من هذه النشائج إلى 
عوامل الصدفة والخطأ في القياس وما يرجع إلى المؤثرات الحقيقية في التجربة. 
إن الطرق الاحصائية كما يتصوّر القارىء من هذه المقدّمة كثيرة ومعقد: ولذلك 
سوف نفتصر في هذا الباب على عرض أبسط هذه الطرق وأقلّها تعقيداً وسوف نبدأ 
بمقاييس النزعة المركزية وتتضمن مقاييس مثل المتوسط الحسابي والوسيط والمنوال 
أو الشائع . 


Converted by Tiff Combine 








مقايس الارعه اأركزية 


۱- المتوسط الحسابي من أشهر مقاييس النزعة المركزية» أي المقاییس التي 
توضح مدى تقارب الدرجات من بعضها واقترابها من المتوسط أو من Spl‏ 
والمتوسط الحسابي Mean‏ ببساطة نحصل عليه من зм‏ القيم أو الدرجات 


وقسمة هذا المجموع على علد «УЬ‏ والمثال التالي یوضح لك هذه الفكرة 
البسيطة؛ وهو عبارة عن درجات эде‏ التلاميل في أحد اختبارات مادة الجغرافيا. 





نحصل علی مجموع القیم أو مجموغ الدرجات؛ ثم تحصل على علد الحالات 
أو ولد التلاميل وهو في هذه الحالة ТИП ١١‏ ويمكن استخدام الأرقام أو أسصاء 
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التلاميذ الفعلية أو استخدام الحروف الأبجدية للدلالة على التلاميذ وواضح أن 
مجموع القیم يساوي ۱ وبذلك يكون متوسط تحصيل هذه المجموعة يساوي : 
рее‏ ی ۷۸۱ عور 
әде‏ الحالات 2 
ویمکن التعبير عن هذه المعادلة البسيطة بالرموز الأتية حيث يدل الحرف س 


على القيم. 
والحرف ن على عدد الحالات. 
2 { ے wim‏ 
فيكون المتوسط (م) مساويا аа‏ 


وهذه هي أول وأبسط طريقة لحساب المتوسط الحسابي ШК).‏ نجد صعوبة في 
ذلك إذا كان عدد الحالات كبيراً جدا . ولذلك هناك طريقة أخرى لحساب المتوسط 
الحسابي» وذلك عن طریق التأمل في الدرجات أو فى ي القيم ثم محاولة التخمين 
ومعرفة المتوسط Ly a‏ ثم أوجد الفرق بين هذا المتوسط الفرضي وبين كل درجة أو 
كل قيمة من القیم ا عندك» ثم احصل على مجموع هذه الفروق أو هذه 
الإنحرافات عن المتوسط ثم اقسمها على әдә‏ الحالات» ثم أضف الناتج إلى قيمة 
المتوسط الفرضي . واليك 73 بوضح لك هذه العملية Ue ys‏ عن She‏ 
مستمذة من تطبیق أحد الاختبارات التحصيلية على عدد ۱۱ تلميذاً. 








وواضح من النظر لهذه الدرجات أن متوسطها سوف يقترب من القيمة a?‏ ولذلك 
نتخذها كمتوسط فرضي ونطرحها من كل قيمة من القِيّم ثم نجمع هذه الفروق جمعاً 
جبرياء وستحد أن هذه الفروق تساوي : 
VA +‏ = ۷ = +{ 


8 { 
فيكون المتوسط مساويا = ۵۰ + س = لهه 
1 


Р‏ رمزنا للمتوسط الفرضي بالرمز م. 
والرمز ن لعدد الحالات؟ 
ЕС е.‏ 

2 

ويمكنك عمل مراجعة لهذه العملية عن طريق حساب متوسط هذه القیم Lede‏ 
الطريقة الأولى ؛ أي عن طريق جمع КЕ‏ وقسمتها على عددها وسوف تحصل على 
نفس هذه النتيجة أي : 


Аш: 


Atk 
ч 

هذه الطريقة أيضاً تصبح 'صعبة في حالة وجود عدد كبير من ей!‏ ولذلك نلجأ 
إلى الطريقة الثالثة في حساب المتوسط الحسابي. وذلك عن طريق وضع الم في 
صورة توزيع نكراري أو صورة فثات» فمثلا نضع جميع التلاميذ الذين حصلوا على 
درجات نتراوح ما بين صفر» ٤‏ درجات في 43 واحدة وكذلك جميع التلاميذ الذين 
حصلوا على درجات تتراوح ما بين ۵ ٩‏ درجات في فثة واحدة. وبعد ذلك نستطیع 
آن تحصل على المتوسط الحسابي من هذه المعطیات الموجودة في شكل فات 
وليست درجات فردية. | | 

وقبل حساب المتوسط نحيل القيم الموجودة لدبنا إلى توزيع تكراري فكيف 
يمكن ذلك؟ 


۵۰۱ , ۵ = 
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حاول إيجاد المتوسط الحسابي ЫШ‏ الاتبة وهي عبارة عن نسبة ذكاء 

٠‏ طفل. 

الدرجات : 

Ao \\ 44 ۱۱۹ ۱۰ \\Ү Yo 
4A 1Y ۱۲ ۱۰۳ ۱۷۸ 4۱ 4 
4 үү 1۹۸ oy ل٠٠١‎ ۱۰۹ \\о 
۱۰۱۲ AY م الام‎ IMN hg 
1۲۰ ۱*1 At ۱۷ Ao 0۳ 4. 
۸۳ ۹۸ 11۲ ۱۷ ۱۳۷ ۱۰ ۱۹ 
ү ۹۳ 14 ۹ Ao ۱۷ ۷۹ 
۹۸ үү ay 4; ۱:۲ ۱۹ 40 
۱۰۱ ٩۷ ۱۰۷ ۷ ۷۰۲ м 4 
۱۱۲ ۱۰ эү IV ۸۳ ۱ 1 
Ao ۱۸ AY 

\ey ۹۲ yey 

yey ۱" ۱۳۱ 

AA’ ۱۰۱ AA 

т ۱۰۱ ۱ 

۱۰۲ ۸٩ ۸ 

AY ۱" ۹۰ 

۱ \ҮҮ ۱۵ 

۱۷ 1*۳ ۱۹ 

AA 4A ۷۹ 


حاول OF‏ تجد أصغر قيمة» وستجدها OV‏ وأكبر قيمة وست‌بندها VEY‏ ومعنی ذلك 
أنك لا بد وأن تصمم جدولاً بحيث يشمل أصغر هذه pall‏ وأكبرها. ويمكنك إيجاد 
المدى المطلق لهذه القِيّم وهو عبارة عن الفرق بين أكبر اقيم وأصغرهاء وهو في هذه 
الحالة يساوي Ло = OV - VEY‏ 


" ويمكنك إختيار أي فئة ولتكن في هذا المثال فئة سعتها عشرة فيكون لديك من 
الفثات ما يساوي : 


۱۸ 





المدى المطلق 
سعة الفئة 


Ad 
فثات في الجدول.‎ ٩ أي‎ ۸, 0 кез 


157 ذلك يمكن تمثبل а‏ الس الاتي : 


ا | دس Таана‏ را 


04,0 514 ۵ 
Vi "6 
Ag Yo 
14 ۵ 
۵ 
۱۱ 2 ۵۰۵ 
۱۲ алло 
۱۳ - ۵ 
۱6 - ۵ 








\\ 
١١١1١ 














ونحصل على منتصف الفئة من حاصل جمع حدّها الأعلى وحدّها الأدنی وقسمة 
النائج على ۲. 
الحد الأعلى للفئة + الحد الأدنى للفئة 


Да <А‏ الفلا هه 


فمنتصف الفئة الأولى تحصل عليه هكذا: 


۱۹ VE +00 
04,0 = = = 
۲ ۳ 


ib التکرارات فتحصل علیها عن طريق عمل علامات لكل قيمة توجد في‎ М 
معيئة. ولسهولة هذه العملية تضع شرط تمثل هذه لیم وبمكن أن تضع 4 شرط‎ 
أفقية والشرطة الخامسة تضعها رأسية لكي تجعل منها حزمة تساوي حمسة ويسهل‎ 
.۵ كوحدات كل وحدة تساوي‎ lode بذلك عليك‎ 


۱۹ 





وللحصول على المتوسط من هله القيم يمكن ضرب تكرار كل فثة في منتصف 
قیمتها والحصول على مجموع هذه العملية وفسمة 4 هذا المجموع على عدد الیحالات 
eee‏ 


04,6 
۱۳۹ 
۷۱۵, ۵ 
۱۹۹۹ 


۳۲۸۳, о 
116 





44,1 = 





فالمتوسط يساري 


وإذا استخدمنا الرموز أمكن وضع المعادلة الاتية: 
فإذا رمزنا للتكرار بالحرف ك. 
ولعدد الحالات أو عدد القیم أو التلامیذ بالحرف ن. 





وللمجموع بالرمز مج. 
مج (ك 
كان المتوسط يساوي = азын‏ 
1 


ویمکن تبسیط العملیات الحسابية المتضمنة في إيجاد هذا المتوسط وذلك عن 
طریق فحص pill‏ وافتراض أحدها کمتوسط تخميني أو فرضي . وحيث أننا لا نتعامل 
في الجداول التکرارية مع الدرجات نفسها وإنما مع فثات لذلك یمکن أشذ منتصف 


Ye 





الفئة أو مركز الفئة لیمشل هذه الفئة у‏ محل الدرجة نفسها. وبالنظر للقيم 
الموجودة لدینا نستطيع أن نخمن أو نفترض أن المتوسط سوف بقع في حدود الفئة 
١٠١: - 40‏ ومنتصف هذه الفعة يساوي : 


ыжы "الس‎ 
۲ 


وعلی ذلك يكون إنحراف هذه القيمة عن المتوسط يساوي صفراً وبعد ذلك نضع 
إنحرافات فرضية عن ذلك المتوسط بحيث تزيد هذه الإنحرافات واحدا لكل Bb‏ تزيد 
عن هذا المتوسط, وتزيد واحداً بالسالب عن كل فشة تصغر عن هذا المتوسطع 
وبذلك تحصل على الجدول التالي : 
الائحراف الفرضي الإنحراف × التكرار 
عن المتوسط 
Охо‏ 





فیکون المتوسط الحفيقي (م) يساوي المتوسط الفرضي + سعة TB‏ 
مج رح × ك) 


О 





4,۳ =(,¥-) + ۹۹,۵ “| шь | \, + 44,0 = 


КЕ 


۳۱ 





وهي نفس القيمة التي حصلنا عليها ‚ОШ‏ 
وفى الغالب ما نختار الفئة أو بالأحرى منتصف الفئة ذات أكبر تكرار لتكون 
المتوسط الفرضی» وهی فى هذه البحالة الفثة ذات تكرار يساوي ۳۳ جالة أي أن هناك 
۳ طفلا حصلوا على هذه القيمة, واختيار الفئة ذات أكبر تكرار يسهّل من العمليات 
الحسابية , 
ылы‏ فرب رارف айыда,‏ إا oes aa‏ التي doe‏ في 
التكراري . 
الوسيط Median‏ 


من مقاييس النزعة at т‏ الوسيط Median‏ ويعرف وسيط أي مجموعة من 
القيم بأنه القيمة التي تقسّم المجموعة إلى قسمین بحيث یکون عدد 1 الأكبر منها 
يساوي عدد القيم ү,‏ منها. وإذا كان عدد القيم А‏ فإنه في الإمكان إيجاد 
الوسيط بترتيب И backer oil‏ تارا فیکون الوسیط هو القيمة الوسطی إذا كان 
العدد he‏ ومتوسط القيمتین الوسطیتین إذا كان эде‏ القیم бо;‏ 

فالوسیط هو نقطة التوسط Mid - point‏ في أي توزيع بحيث يصبح عدد القيم ra‏ 
تعلوه از لعدد القیم التي تقع دونه. 


The median is the mid - point in a distribution and the number 
of cases above it is equal to the number below it"). 


فالوسيط هو نقطة على التوزيع بحيث تفع نصف ү‏ تحته ونصفها الآخر فوقه. 


ومن السهل إيجاد هذه النقطة في التوزيع إذا كان عدد القیم odd number bo‏ , 
فإذا كان لديا الأرقام الآتية فكيف يمكن إيجاد الوسيط: 


КОА ва 


Morones, М. J,, Facts From Figures. (\)‏ 
(۲) دكتور أحمد عبادة مرحان ودکتور صلاح الدين طلبة مقدمة الاحصاء دار العارف, 
Sumner, №. L., Statistics in School. (۳‏ 


1۲ 





أول حطوة هي ترتیب هذه الدرجات ۳ ышы Ыш‏ 
fF‏ و ۱۳۵ 
في حالة ما یکون عدد pall‏ فردياً (كما هو الحال في هذا ЙЫЛ‏ حيث يوجد لدينا 
(nl ٩‏ فان القيمة الوسيطية هي التي يوجد أعلاها نصف الدرجات وأدناها النصف 


الآخر. ومعنی ذلك أن لدینا ؛ درجات فوقها و؛ درجات آدناها. فتکون القيمة 
الخامسة وهي في مثالنا هذا القيمة ۷ 


إذن الوسيط = ۷. 

فإذا رمزنا لعدد الحالات بالرمز ن فإن رتبة الوسيط يمكن إيجادها بالمعادلة 
الآئية: 

١+8 ١ +0 


سه سس * 8 القيمة الخامسة, 

أما إذا كان عدد القيم أو عدد الحالات Even number [ы‏ فإلنا تحدد МЫ)‏ 
الوسيط عن طريق أخذ متوسط القيمتين اللتين تقعان في الوسط. وذلك بعد ترتيب 
Lal а‏ ترتياً تنازلياً أو تصاعدياً. | 

فإذا كان لدینا ۸ قیم هي ٩۰ АЕА‏ ففي هذه الحالة لا 
ды‏ انعرف الاق لهل بود لديا ية راسد قم متها تو إلى 
نصفين بل | Ц‏ نجد قيمتين في الوسط. ففي المثال السابق نرتب اليم أد يضا ونحصل 
ا ی 


7 ۵ + ۷ 
فيكون الوسيط alg‏ ۱*۰ 


أما إذا كان عدد الحالات أو ЗИ эде‏ كبيراًء أو إذا كانت القيم معطاة في شكل 
توزیم تكراري فان الوسيط يمكن إيجاده بالطريقة الآنية: 


۳۳ 














رتبة أو مركز الوسيط = а‏ 


ومعنى هذه الرتبة أن الوسيط بقع في الفئة ٠١‏ - ۱۹ ونستطيع أن نحدّد ذلك عن 
طريق جمع التكرارات حتى نصل إلى ۲۰ [۲ + 6 + 5+ ,]٠١‏ 

- ۱۵ أوجد عدد الحالات في التكرارات الواقعة قبل الفئة الوسيطية أي قبل‎ ١ 
oS . ۱۲ وستجله يساوي‎ 14 

۱۲ - آوجد ote‏ الحالات الموجودة حتى نهابة الفثة الوسبطية وستجده 
يساوي ۲۲ . 

۳ لاحظ عدد الحالات الموجودة في الفئة الوسيطية وستجده يساوي ۱١‏ . 

4 سوف تجد أن الوسبط یشغل المرکز ال [۲۰ - ۱۲] = ۸ المرکز الثامن وعلی 
ذلك فهو يساوي = الحد الأدنی للفئة الوسيطية + т + ۱۵ < ۵ х-‏ 

Лео 

التكرارات من أعلى فسوف نجد عند الفئة )١4  ١١(‏ عدداً من التكرارات يساوي ۱۲ 
حالة. ومعنى ذلك أننا ما زلنا في حاجة إلى ۸ حالات أخرى حتى نصل إلى مركز 


۳ 





الوسيط وهو ۲۰. ومعنى هذا آننا نجمع الفئة التالية СА‏ وهي ١6(‏ - 04( فيصبح 
عدد التكرارات عندنا ۲۲ حالة ومعنى هذا أن العدد زاد عن المطلوب ب ؟. ومن أجل 
الحصول على العشرين تماما Шр‏ نحتاج أن Leb‏ ۸ حالات من ال ٠١‏ حالات 
الموجودة في الفئة .)۱٩ „\оу‏ ومعنى هذا أن الوسيط يقع في مكانٍ مافي هذه 
الفئة. ае‏ ا لور ل Жы‏ 
ا т тиз‏ ب ] ومعنى ذلك 
أننا يجب أن نير + الطريق في التوزيم» أ ي أن الأفراد ШЫЙ‏ يحتلون طولاً من 


ДЕ А = الفثة قدره‎ 


ففي التوزيع التكراري تكون رتبة الوسيط = ۳ ب سواء كان عدد القيم ا 
sS у‏ اديه 
يمكن إتباع الخطوات У‏ 
24 صمم جدول تكراري تجمعي تنازلي أو تصاعدي . 
۲ حدّد الفئة الوسيطية وأوجد التكرار المتجمع السابق للفئة الوسيطية. 
۳ احسب قيمة الوسيط باستخدام المعادلة SAB‏ 


الوسيط = الحد الأدنى للفئة الوسيطية + 
ترتيب الوسيط - التكرار المتجمع الصاعد السابق للفئة الوسيطية 


ata} 0‏ 
التكرار الأصلي للفئة الوسيطية К‏ 





۵ XI - ۰ 
٠ 


+ ۱۵ = + 10 








مثال آخر : 
أوجد الوسيط لهذه القيم الموزعة ы‏ تکراریا : 











الوسيط = الحد الأدنى للفئة الوسيطية + 
(شرتيب الوسيط - التكرار المتجمع الصاعد السابق للفئة الوسيطية) سعة الفشة 
التكرار الأصلي للفئة الوسيطية 
0х ЖЕ а ae рок‏ 2 1۲,۲۵ 
3 
مثال آخر : 
أوجد الوسیط ЫШ‏ التكرارية الآنية: 








۱۲ - \&) + 6 
E у мш = = الوسيط‎ 


۳۹1 





مثال آخر : 
أوجد قيمة الوسيط للدرجات الآتية؛ 








الوسيط = ۷۳ + )0210 = 
ويمكن أن يتبع الآني في حساب الوسيط: 
-١‏ أوجد е dad‏ أو نصف عدد الحالات أو әде‏ القیم, 


dee ۲‏ التكرارات من آدنی التوزيع حتى تصل إلى الفئة التي يقع فيها الوسیط أو 


رتبة الوسیط, 
۳- أوجد эде‏ التكرارات اللازمة (من بين تكرارات هذه الفئة) حتى تصل إلى 
رتبة الوسيط. 


) - قسم هذا العدد (أي العدد اللازم للوصول لرتبة الوسيط من التكرار الموجود 
في هذه الفثة أي الفئة الوسیطیة) قسم هذا العدد على التکرار. 
6 اضرب الناتج في سعة الفئة. 


۳۷ 





1 أضف هذا الناتج إلى الحد الأدنى للفئة التي يقع فيها الوسيط. 
У‏ للمراجعة على صحة عملياتك . Дь‏ التكرارات من أعلى uw‏ )© 


قيمة نصف علد الحالات للتأكيد من صحة العمليات من ۲ إلى ۵. 

المنوال أو الشائع Mode‏ 
يعرف المنوال أو الشائع Mode‏ بأنه القبمة أو الدرجة ذات أكبر تكرار في أي 
مجموعة من الدرجات , wall‏ الني تتکرر آکثر من جمیسع القیم هي منوال هله 
المجموعة من القیم . 


The mode is defined as the doint on the scale of ттейзитетеп! 
with maximum frequency in a distribution”, 


فالمنوال نقطة على التوزيع ذات أكبر نكرار. 
حاول أن توجد منوال дй‏ الآتية : 


CSTE a CSAS Ve late Tah ae 


وللحصول على المنوال :نوم بعمل جدول نكراري بسيط لهذه القيم. هكذا: 














Guilford, 1, P., Fundamental Statistics in Ps) chology and Education, 0 
1м, 


YA 





وواضح أن لدينا قيم عددها ۰۱۲ gly‏ نتراوح ما بين ١‏ ۰ ۸ وبإيجاد تكرار كل 
قيمة نحصل على الجدول المبین أعلاه الذي ينضح مه أن الفيمة ؛ هی التى تکررت 
۳ مرات فهي بذلك تساوي المنوال. المنوال يساوي = ؛ . 

في حالة التوزيع التكراري الاعتدالي يكون المنوال والمتوسط والوسيط لها قيمة 
واحدة, 

, т йш А 1 

وفي حالة وجود يم في جدول تكراري ذو فئات تكرارية فان المنوال dak‏ على 
أنه منتصف الفئة Mid - Point‏ تلك cold dai‏ أكبر تکرار „Тһе greatest frequency‏ 
وإليك المثال التالي لتوضيح طريق حساب المنوال. 


— 


\ 
\ 
۳ 
t 
\ 
ү 
۲ 
\ 
۸ 
0 





ولويجاد المنوال نبحث في الجدول عن أكبر تكرار» وسنجد في الجدول أعلاه 
أنه ۱۲ وأنه يقع في الفئة )14 - ОЗ) (То‏ نوجد منتصف هله الفئة ليعبر عن قيمة 


المنوال. 
الحد الأعل للفئة + الحد لاد للفتة ۹ + Yo‏ 
ومنتصف الفئة = على — نا кезе ее е‏ = ۲۷ 


ونحن إذا رسمنا رسماً بيانباً لهذا الجدول فسوف نجد أن له قيمة واحدة هي التي 
تمل أكبر تكرار أي VY‏ وسوف تكون هذه القيمة عند الفئة )14 - ۲۵) التي تقع 


۳۹ 





على قاعدة الشكل أو على المحور الافقي . 

ولذلك يسمى هذا الشكل شكل ذو قيمة واحدة؛ ولكن ما الذي يحدث إذا كان 
للشكل قيمتين» أي إذا وجدت القيمة ۱۲ مرتين ؟. 

واليك المثال ДУ‏ للتوضیح : 





وبالنظر لهذا الجدول نجد أن هناك قيمتين للتکرارات فى هذا الجدرل A‏ ۸ 

وللحصول على المنوال تأخل متوسط منتصف هاتين الفئتين ؛ 
۲۳,۵ + ۲۱,۵ 
المنوال = ی = ۲۲,۵ 

ولكن إذا زاد عدد القيم في التوزیم عن ذلك أو إذا كانت القيمة التكرارية تفع 
في طرف التوزيع فليس من المعقول أن نحسب لمثل هذه الدرجات قيمة منوالية وأن 
نعتبرها معبرة عن النزعة المركزية للدرجات. 

ولكن لحسن الحظ يمكن حساب المنوال ]0 عرفنا قيمة المتوسط والوسيط 
ويرجع ذلك إلى وجود نوع من العلاقة الرياضية بين هذه المقاييس الثلاث. 

فكيف يمكن حساب المنوال من المتوسط الحسابى والوسيط؟ 


۳۰ 





يقال أن المنوال يساوي ثلاثة أضعاف الوسيط مطروحاً منها ضعف المتوسط. 

المنوال = (" الوسيط) - ۲ (المتوسط). 

فإذا كان الوسيط = ۸۸,۵. 

وإذا كان المتوسط = 7 ۹ 

AGH = (АТ, Л) ˆ” (AAS 0) = فالمنوال يساوي‎ 

ونستخدم هذه الطريقة للحصول على المنوال إذا 0 نستطع الحصول عليه من 
التکرارات المباشرة. 

كذلك Шр‏ لا یمکننا الحصول على المنوال بطريقة مباشرة إذا كانت جمیع القِيم 
لا تتکرر $ مرة 3 واحدة, OY‏ المنوال هو القيمة AONE: PSY‏ وإذا كان شيوع القیم 
мы‏ فإننا لا نستطيع أن نحصل على على المئوال. 

هذه هي أهم مقاییس النزعة المركزية وهي المتوسط والمنوال والسوسيط. 
والوسيط عرفناه ail‏ النقطة التي تفع عند ۰ من التوزيع. ولكن هناك نقط أخرى نود 
معرفتها على التوزیم منها القيمة التي تقع عند ربع الدرجات УУ‏ أو عند الربع 
الأكبر من الدرجات » وفي مثل هذه المقاییس نستخدم نفس الفكرة التي است‌خدمناها 
في حالة الوسيط. 

فالورباعي الأول أو الأدنى Lower quartile‏ هو القومة التي يقل عنها ربع الفیم 
ويزيد Ys‏ القیم . 

وهناك الورباعي الأعلى أو upper quartile MILA‏ وهو القيمة التي يقل 
عنها سل йй)‏ ويزيد عنها ربع القيم . 

. الاعشاري الأول فهو النقطة التي تقع عندها ل من الم الأولى‎ Ul 

والمثين الأول Se‏ هو القيمة التي تقع عند جب من الفيم الصغرى. 

ولكل من هذه المقاييس خواصه الإحصائية Жы‏ من خواص المتوسط أن 
مجموع انحرافات القیم عن ذلك المتوسط الحسابي يساوي صفرا. 

إن مجموع القِيم يساوي عدد القیم مضروباً في متوسطها الحسابي . 


۳۱ 





وإذا كان لدينا مجموعة А‏ كميرة من القيم ” م قسمت إلى outed‏ لین + looms‏ على 
متوسط كل مجموعة ols‏ مجموع هذه القيم يجب أن يكون eer‏ 
= عدد المجموعة الأولى × متوسطها الحسابي ۰۲ عدد المجموعة الثانية ٠‏ متوسعلها 

والمنوال من مقاييس الدرعة المرکزیة السهلة. ويستخدم عندما ریاد أن تمرف 
القيمة КЕПКА!‏ ویمتاز الملوال بعدم wil‏ بالقيم المتطرفة أو الشادة و но‏ ر من 
المقاييس الناجحة في حالة التوزيعات غير الرقمیة ومن أمثلة ذلك تقدیرات الطللات 
في الجامعة حيث یصنفون | ыды А‏ دا pet‏ وهكاءا , 

وإليك هذا المثال الذي يوضح نتيجة أحد الفرق الدراسية في الجامعة. وعدد 
الطلاب الذين حصلوا على كل تقدير: 

хә ضيف مقبول  جيد جيد جداً‎ Шешә 

۲ ۸ ye ot 4 4 

زراسم هنا : هنا أن التقدير الشائع أو التقدیر المنوالي هو مقبول . ولکن مر نْ عپوبه أن 
قياسه دائما bate‏ والمعروف أن yer‏ التوزيعات OK‏ لپا اکثر من منوال؛ ولا 
са‏ المنوال 6 لوسط المجموعة في حالة التوزیع الملتوي él gl‏ شديداً eam‏ 
يعد في هذه الحالة عن وسط المجموعة . 

ولكن المتوسط هو أكثر مقابيس النزعة المركزية АЗ‏ ولذلك يجب الاعتماد عليه . 
كذلك of‏ المتوسط АЙ‏ صلاحية لأنه يستخدم في المقاييس الإحصائية الأخرى. 
ce‏ نحتاج إلى معرفة المتوسط Sits‏ في حساب الدرمحة 40 دفي حساب 
الانحراف المعياري» وان كان المتوسط Йу‏ بالقيم المتطرفة في التوزيع . 


ҮҮ 





N 


гыш,‏ 5-6 و ٩‏ 8 ار 


رأينا أن مقاییس النزعة المركزية تعطينا فكرة عن طبيعة توزيع الدرجات وعن ميل 
هذه الدرجات نحو المركزية أو نحو التمركز حول الوسط. فنعرف متوسط ذكاء الرجال 
وذكاء النساء أو وزن الرجال والنساء. وهكذا تعطینا المتوسطات فكرة عن الجماعات 
المختلفة فنعرف أن تحصيل التلامیذ مثلا في المدارس الأجنبية يفوق تحصيلهم في 
المدارس الأخرى وهكذا. ولكن في الواقع هذه الفكرة غير كافية عن الجماعات 
المختلفة فقد يتفق المتوسط الحسابي عند جماعتين ولكن يختلفان في طبيعتهماء 
АШ‏ تكون درجات أحدهما متقاربة متشابهة؛ أي أن الدرجات نتمرکز حول المتوسط» 
Шы‏ قد تكون درجات المجموعة الثائية متاثرة مبعثرة موزعة منتشرة بعيداً عن بعضها 
أي مشتتة أو منتشرة انتشاراً واسعاً. ومعنى ذلك أنه لوصف جماعة ما LY‏ من معرفة 
مدی اختلاف درجاتها أو بعدها عن متوسطها اي الحرافها عن المتوسط أي درجة 
نشتتها. وما عليك إلا أن fats‏ هاتين المجسوعتین من درجات مجموعتين من 
الطلاب: 





المتوسط 








فسوف نجد Of‏ متوسطهما ae,‏ وهو ۵۲,۵ وقد يعني ذلك لأول وهلة أن 
المجموعتين متساويتان في قدرتهما لأن مترسعلهما واحاب ولكن الم ر على حلاف 
ذلك . فنجد أن درجات المجموعة الاولی تتحصر ما بين ۰۵۱ ۵۵ lets‏ نجد أن 
درجات المجموعة ب تلحصر يما بين ۹ 

فالأولى مداها المطلق يساوي 6ه - ۵۱ < ۵. 


المدى هو أكبر القيم - أصغر القيم . على حين نجد أن المدى ДАА‏ عند 
المجموعة الثانية = ٠١ - ٩١‏ = ١م‏ . ومعنى ذلك أن قیم المجموعة الثانية أكثر نشتنا 
أو ast‏ انتشارا آما قيم المجموعة الأولى فأكثر п iss‏ كما شرل أن 
المجموعة الثانية نحتوي على تیم متطرّفة بینما الأولى لا تحنوي على ذلك , 

والتشتت في معناه السيكولوجي يعبر عما پوجد بين الجماعة من فروق فردية . 
وكلما قلت الفروق الفردية أو كلما قل نشتت الدرجات كلما do‏ ذلك على تجانس 
الجماعة. فمعرفة متوسط الجماعة لا а‏ صورة كاملة عن هذه الجماعف. فقد 
يحصل مجموعتان من أطفال الست سنوات على متوسط نسبة ذكاء (IQ)‏ قدره ۰۱۵ 
وقد نفهم من ذلك أن المجموعتين في مستوى ذكاء واحد» وعلى ذلك نتوقع منها 

نفس المستوى من التحصيل المدرسي» وبالمثل في الصناعات والأعمال SPU‏ 
الني аи‏ مثل هذه النسبة من الذكاء. ولكن إذا علمنا أن JE‏ مستوى ذکاء في 
المجموعة الأولى هو 40 وأعلى مستوى ذكاء ۰۱۱۵ بيئما المجموعة الثانية يمتد 
ذكاؤها من ۷۵ إلى ۱۳۵ نسبة ذکای فإننا نتأكد أن المجموعتين يختلفان في ذكائهما 
وفي مدى تشتت الدرجات Variability or dispersion‏ فالمجموعة الأولى أكثر Ж‏ 
More homogeneous‏ ویجب ОЇ‏ نتوقع أن المجموعة الأولى سهلة في التدريس 
لها. وسوف يفهمون ويتقدمون في التحصيل 2 بنفس eres‏ ا أما 
المجموعة الثانية فسوف تظهر اختلافاً [ч‏ في استيعاب الأفكار والمعلومات 
الجديدة. وسوف نجد أن هناك متأخرین .1 ومتقدمين 0 


المطلق أو نصف المدى الربيعي ) ومتوسط الانحرافات, والانحراف المعياري . 


۳ 





المدى المطلق : Total Range:‏ 
يدل المدى المطلق على اختلاف القيم أو انتشارها أو تشتتها أو تبعثرها, وهو 
أسهل مقاييس التشتت ولكنه أقل مقاييس التشتت ثباتأ ولذلك يستخدم في حالة Jol‏ 
فكرة سريعة عن تشتت القیم. ويعرف المدى المطلق بأنه المسافة أو البعد بين أكبر 
القيم وأصغرها. 
ففي مثال نسبة الذكاء السابق د يصبح مدى المجموعة الأولى : 


=А0 - ۵‏ ۲۰ درجة. 


والمدی المطلق للمجموعة الثانية = ۱۳۵ ملاع 1۰ 

ОУ‏ المدی عبارة عن = أكبر dad‏ - أصغر قيمة. 

وبمقارنة هاتين القيمتین يتبيّن Ш‏ أن المجموعة الثانية اکثر bets‏ من الأولى ولکن 
يؤخذ على المدى المطلق أنه يعتمد فقط على القيمتين المتطرفتین وإذا كانت هاتان 
القيمتان متطرفتان المدى المطلق لا يعبر تعبيراً حقيقياً عن تشتت الدرجات فان كان 
لديئا الدرجات ЫЎ‏ التى حصل عليها طلاب فرقة دراسية بالجامعة: 

۷ - ۱۸ - ۱۹4 - كاده 

فان المدى المطلق = о - ۱٩‏ ۱. 

ولكن واضح أن معظم هذه الدرجات تدور حول 68 ولیس هناك إلا قيمة 
واحدة صغيرة وهي للطالب الذي حصل على о‏ درجات. 

وإذا حذفنا هذه القيمة لأصبح المدى مساویا = 19 - 15 2 ۲. 

فإذا عرفنا أن المدی المطلق لمجموعة من الطلاب هو ٠١‏ وأن درجة النهاية 
العظمى لها a ТЕ‏ ذلك على أن هذه ae‏ غير متجانسة وأن درجاتها تنتشر 
على مدى سعته \ . ولكن في الواقع Р‏ 
فالمدى المطلق к‏ بالقيم ae ты‏ القيمتين المتطرفتين دون ما 
عداهما من قیم ОНЫ‏ عن بلي زم و ولذلك فنحن نهمل 
القیم المتطرفة في حساب نصف المدى الربيعي . 


۳۵ 





من مقاييس ee ei‏ نصف المدى الربيعي أو الانحراف الربيعي ۲۳ = Semi‏ 


16۳00۸۲۱۱۱6 range 


ولحساب نصف المدی الربيعي , dow‏ الربع الأصغر من القيم وكذلك الربع 
الأكبر منهاء. أي آننا نوجد الربيع الأعلى والربيع الأدنى أو الإرباعي الأعلى والإرباعي 
الادنی ثم نحسب المدى بين هذين الإرباعين ونحصل على المدى الربيعي بالمعادلة 
‚ЫЎ!‏ 
الارباعي الأعلى الور باعي الادنی 


نصف المدى الربيعى أو الانحراف الربيعي= н‏ 


ومعنى ذلك أننا نهمل ربع pall‏ الأعلى وربعها الأدنى ونتعامل مع نصفها 
الأوسط. 

فالمدى الربيعي Interquartile range‏ عبارة عن الفرق بين الإرباعي الأول 
والإرباعي الثالث أي أنه الفرق بين بداية ونهاية ال Loe‏ من الدرجات التي تقع في 
الوسط وذلك بعد ترتيب الدرجات في رتب تنازلية أو تصاعدية. 

ал! с А) е‏ شوم بترئیب des‏ 0 >= القيمة 

وفكرة حساب نصف المدى الربيعي تقوم على أساس استبعاد الأجزاء المتطرفة 
ربع الدرجات الأعلى أو الأول وربعها الأخير أو الأدنى. كذلك Ор‏ نصف المدى 
الربيعي يعتمد على القيمة التي يقل عنها ربع عدد pail‏ والقيمة التي يزيد عنها 
ربع القیم . 

وعندما ناخذ في de‏ القیم مبتدئين من أصغرها - بعد ترتيب هذه Lp йй‏ 
تصاعدياً - حتى نصل إلى ربع عدد القيم . هذه النقطة هي نقطة الإرباعي الادنی 
Lower quartile‏ . وإذا كررنا هذه العملية ولكن МИШ‏ بخ اکر القيم واستمرينا 


اانا 





في мй‏ حتى نصل إلى ربع عدد القيم ‏ هذه النقطة هي نقطة الارباعي الأعلى 
upper quartile‏ - ويسمى أيضا الورباعي الثالٹ. 
وهنا قل يختلط الأمر على tae‏ الستدیء فيما Sia‏ بالربع والورباعي . 
نقول إن المجموعة تتكون من أربعة أرباع, ولكن لها ثلاثة إرباعيات فقط. 
والفرق بين الربع والإرباعي أن الربع عبارة عن جزء من القيم يساوي ربعها أما 
الارباعي فهو مجرّد نقطة على التوزيع تحدد نهاية الربع. 
ولحساب المدى الربيعي لا بد وأن نوجد رتبة الارباعي الأول والارباعي 
الثالث ثم نوجد قيمة كل منهما ثم نوجد الفرق بين قيمتها ويساوي هذا المدى 
الرپيعي . وبقسمة المدى الربيعي على ۲ نحصل على نصف المدى الربيعي . 
ر ر 
الارباعى الثالث - الارباعى الأ ay‏ 
قنصف المدى الربيعي = ره کي ره کي ول = 5 
والمعروف أن الإرباعي الثاني يساوي الوسيط لأنه بقع في منتصف التوزيع. 
ولإيجاد الإرباعي الأعلى Fas‏ في de‏ التكرارات من أعلى = نصل إلى دبع القیم 
فتكون هذه هي قيمة الإرباعي الأول. ولإيجاد الإرباعي الثالث نبدأ في عد هله 


الارباعي الثالث - الارباعي الأول 


۳۷ 





الارباعي الثالث يفم في هذه الفعة سه 


الإرباعي الأول یقع في هذه الفئة سب 





۷۸ - ۲۲,۰۸ 
نصف المدى الربيعي = еи тили‏ عه ,۷ 


وهذه القيمة التي تشير إلى تشتت هذه القِيّم . ويلاحظ أن о‏ عبارة عن سعة الفئة 
وان ۰۲۰ ۳۵ هما الحدود الدنيا للفئات . 


وان رتبة الإرباعي الأول عبارة عن 3 = ۱۲,۵ 





ورتبة الإرباعي الثالث = хот‏ = ۳۷,۵ 


واننا نبدأ في جميع التكرارات من أسفل التوزيع حتی نصل إلى الفئة التي يقم 
فيها الإرباعي الأول وهي الفئة (۲۰ «ОТЕ‏ ثم نوجد العدد الذي يكمل رتبة الإرباعي 


YA 








الاو فنحن نصل إلى ٠‏ تكرارات عند الفئة «(ло - ۱٩(‏ ومعنى ذلك أ نه يلزمنا 
6 لكي نصل إلى قيمة رتبة الورباعي الأول (أي ۰)۱۲,۵ فنقسم هذه القيمة أي 
۲,۵ على التكرار الأصلي ЁШ‏ التي بقع فیها الإرباعي الأول. 


متوسط الانحرافات 

من مقاپیس التشتت ایض متوسط الانحرافات Mean Devlation‏ :سيق أن عرفنا أن 
المدی یمکن اتخاذه Lluis‏ للتشتت» أي مدی تباعد الدرجات عن بعضهاء فإذا كانت 
القيم قريبة من بعضها فإنها سوف تتركز أو تتجمع حول الوسط, وإذا كانت йй‏ 
مبعثرة ومنتشرة فإنها سوف تبتعد عن ذلك المتوسط أو هذه القيمة الوسيطية. وعلى 
ذلك نستطيع أن نحدد تشتت الدرجات عن طريق معرفة انحرافات ЫЙ‏ عن 
متوسطها . 

Lie LS,‏ أنه من حواص المتوسط أن مجموع الانحرافات عن المتوسط 
يساوي фы‏ مجموع الانحرافات السالبة يساوي مجموع الانحرافات الموجبة. 
وعلى ذلك نستطيع أن نهمل الإشارات السالبة والموجبة ونجمع هذه الانحرافات ثم 
نقسم هذا المجموع على علد القيم أوعدد الحالات» فنحصل بذلك على الانحراف 
المتوسط. 

الانحراف المتوسط = == وحيث آننا اتفقنا على إهمال الاشارات فيرمز 
إلى هذه المعادلة على هذا النحو >“ الانحراف اوا سح اقطان 
الرأسيان اللذان يحيطان بحرف الحاء يرمزان إلى إهمال الإشارات السالبة والموجبة. 
ویمکن أن يكون هذا الإنحراف عن المتوسط الحسابي نفسه أو عن الوسيط أو عن 
المنوال. ولكن الشائع هو استخدام المتوسط الحسابي لأنه أكثر مقاييس النزعة 
المركزية دقة Ate,‏ 


The deviations differences of the scores from the mean от aver- 
age are all regarded as positive and added together. This sum is 
divided by the umber of individuals or cases"), 


فالانحراف المتوسط عبارة عن المتوسط الحسابي لكل الانحرافات بعد إهمال 


Sumner, Op. Cit. (\) 





үа 





من الم فإن هذه ЫШ‏ سوف ینحرف بعضها عن ذلك المتوسط بالإيجاب والبعض 
الآخر بالسلب» أي بالزيادة والنقصان, والآن أصبح متوسط الانحراف لا يستخدم 
كثيراً : فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية؛ ولكن على كل حال فان هذه القاعدة 
АДЫ‏ سيان عط يكاز سهولة. آنا اك „шь‏ التشتت Lay Lita!‏ فهو 
الانحراف المعياري . 


Standard Deviation الانحراف المعياري‎ 


الانحراف المعياري من أكثر المقاييس الإحصائية دقة وانشاراً في المجالات 
اللفسية والتربوية» كما أثنا نستخدمه في مقاییس إحصائية أخرى متقدمة والانحراف 
المعياري نوع من المتوسط لالحراف القيم عن متوسطهاء والقاعدة التي نحصل بها 
على الانحراف المعياري هي : 
ы‏ 

ل 

حيث يدل الرمز مجح" على مجموع مربعات الحرافات القيم عن متوسطها 
والحرف ن على عدد الحالات, 

ولحساب الانحراف المعياري عليك باتباع الخطوات الآتية: 

١‏ أوجد المتوسط الحسابي لمجموع القيم أو الدرجات (م). 

۲ - أوجد انحراف كل قيمة عن هذا المتوسط (ح). 

۳ ربع هله الانحرافات لكي تحصل على ح' . 

و - اجمع أو آوجد حاصل جمع هذه الانحرافات المربعة فتحصل على 
روش 0 

(©) اقسم هذا المجموخ على عدد الحالات‎ з 

л‏ أوجد الجذر التربيعي لنانج القسمة. . هذا هو الانحراف المعياري, والمثال 
الآتي بوضح لك هذه الخطوات: 


الانحراف المعياري س = 


٤١ 








المتوسط الحسابي а‏ ع س د٠٠‏ 


ү 
AA тем | 
۳۱۵۵ ۰۲,۵ Е = Т = الانحراف المعياري‎ 


ونحصل على قيمة الانحراف المعياري ۳,۵۵ پاستخراج الجذر التربيعي من 
الجداول الخاصة بذلك للقيمة ۱۳,۵۷ التي هي في نفس الوفت عبارة عن مقدار 
التباین Variance‏ فالتباین عبارة عن مربع الانحراف المعياري ؛ ویتضح لك أن 
الانحراف المعياري le‏ عن الجذر التربيعي المتوسط الحسابي لمربع انحرافات 
اليم عن متوسطها, 

والسبب في اللجوء إلى فكرة الانحراف المعياري ШЇ‏ نجد صعوبة في الإشارات 
السالبة فى الانحرافات عن المتوسط, ولذلك فى حساب متوسط الانحرافات اهملا 
هذه الإشارات» ولکن هناك طريقة أخرى للتخلص من هذه الاشارات وذلك بتربیع 
هذه القِيم. وهذا هو الاساس الذي تقوم عليه فكرة الانحراف المعياري. وبعرف 
الانحراف المعياري كما سبق القول بأنه الجذر التربيعى لمتوسط مربعات الانحرافات 
عن المتوسط» والسبب في ШЇ‏ نحصل على الجذر التربيعي لمتوسط هذه الانحرافات 
هو bal, ШЇ‏ هذه الانحرافات في أثناء العملية الحسابية ولذلك نعود إلى أصلها. 

وهناك عدة طرق للحصول على الانحراف المعياري وعلى الباحث أن يختار ما 
پناسب معطياته . 
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: تتخلص في الخطوات الائية‎ Direct method المباشرة‎ аа А] 
. ایجاد متوسط لیم‎ \ 
۔ إيجاد انحرافات القيم عن هذا المتوسط,‎ 
, تربیع هذه الانحرافات‎ -۳ 
جمع هذه الانحرافات,‎ - { 
قسمة هذا المجموع على عدد الحالات.‎ » 
‚ ایجاد الجذر التربيعي لخارج القسمة‎ - 


والمثال الآني اناد هله الطريقة المباشرة: 








б^‏ الانحرافات 





vs 
1 المتوسط لب‎ 
ge مج ج؟‎ 
Te ‘tom 
0 9 


۲ 
‘ 5 محم مم 
الانحراف المعياري = VAI = Nf‏ < ۲,۲ 
ә‏ 


ولكن ف البحوث العملية {ob‏ ما یکون المنوسط عددا صحيحا بل اغالب أن 
لح ар‏ ار ще‏ كرا مسا يفار чы]‏ إلى 
التقريب إلى آقرب کسر عشري ولذلك يأتي الانحراف یار ي مار е.‏ 00 





المطلوبة . ولذلك يمكن افتراض متوسط فرضي على شرط أن يكون عددا صحيحاً а‏ 


_ Whole number 


وهذه هي الطريقة الثانية في حساب الانحراف المعياري as,‏ باسم طريقة 
استخدام المتوسط الفرضي . والمثال الاتي یوضح لك ذلك: 








المجموع 


۳۷ 


المتوسط الحقيقي 
وفی هذه الحالة بحسب الانحراف المعباري بالمعادلة as‏ 








goal аа ну ار‎ 
ry 2 ә 


۳۵ 
۱۱۲ - ۳ = ۲) у, л) - اس تست‎ ш 
ч 


۲,۱ = о,Л\/ 


الطريقة ЖШ‏ هي إيجاد الإنحراف المعياري باستخدام الأرقام الأصلية نفسها 
3 هذه الطريقة عندما تكون جميع القيم اعدادا صحيحة وعندما يكون عددها 


It 


ويحسب الانحراف المعياري على هذا النحو: 


{© 








المجموع 


۳۷ 
المتوسط الحقيقي 


жасы ۲‏ 
الانحراف المعياري = پاش - (المتوسط)" 


ونحن نفترض في هذه الحالة أن متوسط هذه القيم الفرضي هو صفر ولذلك 
یکون الحزاف الدرجة عنه عبارة عن نفس الدرجة ولذلك Lind‏ بشربيع هذه 
وباستخدام هذه المعادلة يمكن ایجاد الانحراف المعياري على هذا النحو: 


1, ۱۷ = 





۲ 


س ار 


۳ 2552 ۲۹۳ | 
۲:۸۱ = SAV ۶۰۳۸۸۱۳۰۱۲۱۸۳۱ = QV) = 
VV : 


إيجاد الانحراف المعياري )0 المعطاة في جدول تكراري . be‏ أن إيجاد 
الانحراف المعياري یتطلب عمليات حسابية аа‏ إذا كان йй] эде‏ كبيراء ولذلك 
يمكن للباحث أن يضع قيمه في جدول تكراري كذلك قد تكون القَيّم معطاة له في 
شكل جدول تكراري . 
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وإليك المثال التالي : 





ويمكن حساب الانحراف المعياري من المعادلة الآتية: 


س مج Сех‏ مج(ك (cx‏ 
کل سس 


حيث يدل الحرف س على سعة أو حجم الفئة وهو في هذا التوزيع يساوي ٠١‏ 
day‏ الحرف ك على التكرار في كل فئة. 

ويدل الرمز مج على المجموع . 

ويدل الحرف ن على عدد الحالات (عدد الحالات يساوي عدد التکرار): 


۲۳۱ (- £0(" لل سدم 
НИЕ ٠‏ کک ۰ - ۲۷ , < ۱۸,۸ 
00 00 


وواضح أن قيمة الانحراف المعياري هي ۸ آما قيمة التباين فهو عبارة عن 
مربع الانحراف المعياري أي „ЧОЛА, Л)‏ 





$0 


Converted by Tiff Combine 








مقابيش الارتماط 


Correlation 


تكلمنا في الفقرات السابقة من هذا الكتاب على مقاييس النزعة المركزية أي عن 
مدی اقتراب درجات مجموعة ка‏ من القيمة الوسيطية أوعن مدى تمركز لیم حول 
منطقة الوسط. كما شرحنا مقاييس تشتت هله А]‏ أو انحرافها أو بعدها عن تلك 
القيمة المتوسطة» وفصلنا في ذلك الحديث عن المدى المطلق ونصف المدی 
الربيعي والانحراف المعياري . وكلها مقاييس للفروق الفردية القائمة بين أفراد 
جماعة معيلة. 
Nally 80),‏ أو * 50 هذه المقاییس اس إحصائية ثابتة مار 
جماعات дла‏ أ وفئات معينة, كما تساعد في وصف الظواهر التي نقيسها وصفاً کم 
دیق واتصاد . فيكفي أن تعرف متوسط ذكاء هله المجموعة من الطلاب لكي تحكم 

ولكننا في الحياة اليومية وفي مجالات البحوث. ду‏ المجالات التي يطبق فیها 


القیاس التربوي والنفسي ؛ نحتاح إلى معرفة نوع آخر من المقاييس وهو مقاییس 
الارتباط أي العلافة بين ظاهرتین أو آکثر. فقد نحتاح إلى معرفة العلاقة بين التکیف 


النفسي للطالب وبين قدرته على التحصيل » أو بين طول اليوم الدراسي والسائد من 
العملية التربوية . 


وفی عملية بناء الاختبارات النفسية عرفنا أن الباحث في حاجة إلى معرفة مدی 
الارتباط on‏ الاختبار ونفسه وذلك لتقرير مدی old‏ الاختبار عندما يعاد تطبیقه ‏ أو 


{ү 





الارتباط بين نصفي gles Yi‏ أو الارتباط بين صورئين متكافئتين منه . كذلك لتقرير 
صدق الاختبار يوجد الباحث مقدار الارتباط بين اختباره ы)‏ يد وبين اختبار آخر أو 
بينه وبين أي نوع من المحكات التي تکلمنا عنها في الصدق التنبؤي والصدق 
التلازمي والصدق التطابفي . 
ولا غرو فان esl‏ العلمي يعتمد على معرفة الظواهر التي تترابط مع بعضها 

وتلك التي لا يوجد رابطة بينها. ومعامل الإرتباط عبارة عن رقم راا ولكنه 0 عن 
مدى ارتباط ظاهرتين أو آکثر. ومعنی ذلك أنه Wy‏ عن مدى التغيرات الني تحدث في 
العامل ( أ) نتيجة لحدوث تغيرات في العامل (ب). وكيف يصاحب ul‏ تغيير في 
)1( نغيير آخر في (ب). ومن أمثلة ذلك أنه إذا زادت حرارة المعدن زاد نمدده т‏ 
ls‏ قلّ حجم الغاز كلما زاد ضغطه . وفي مجال علم النفس نستطيع أن نفكر في كثير 
من الأمثلة منها العلاقة بين الذكاء والتحصیل, أو العلاقة بين التحصيل | 
الإنفعالي . 

A coefficient of correlation is a single number that tells us to 

What extent {wo things аге related, to what extent variations in 

one go with variations in the other, without the knowledge of 


how one thing varies with another, it would be impossible to 
make predictions, 


كذلك فان معرفة مدى الارتباط بين متغيرين (الذكاء والتحصيل (he‏ تساعدنا فى 
التنبؤ بحدوث أحدهما إذا عرفنا الآخر. كذلك فإننا إذا عملنا تحسینات في أحدهما 
توقعنا تحسینات في PM‏ وفي المجال المهنى إذا عرفنا أنه كلما زادت درجة 
الشخص على اختبار الاستعداد الكتابي مثلا clerical - aptitude test‏ كلما زادت كماءة 
أدائه بعل التدريب» إذا عرفنا ذلك آمکننا أن зен‏ هذا الإختبار ый‏ بمستوق 
الكفاءة في اا الكتابية 0 كان 0 ee lado‏ فإننا ee‏ إن هناك إرتباطا 


وحن لكتشف هذه е‏ عن ee‏ إيجاد ушЫ‏ الارتباط بين درجات 
الرؤساء والمشرفين , 


CG ord, J.P, Op. Cul, المرجم السابق‎ (\) 





وواضح ЫЙ‏ لا نستطيع أن نوجد معامل الارتباط إل إذا tach‏ الإختبار على عدد 
كبير من الأفرادء فنحن لا نستطيع أن نحسب معامل الارتباط لفرد واحد كذلك انا لا 
نستطيع أن نحسبه إذا لم يكن لدینا مجموعتان من الدرجات أو سلسلتان من اليم 
التي حصل عليها نفس المجموعة من الأفراد. 

واذا افترضنا أن اختبار الاستعداد الكتابي يقبس بعض القدرات والسمات اللازمة 
للنجاح في الأعمال الکتابیت فنستطيع أن نفکر في الأسباب التي تقود إلى' مثل هذا 
теи]‏ ونستطيع أن бш‏ بالناس الذين سينجحون في الأعمال الکتابیف, كما Lal‏ 
نستطيع أن نرفع من مستوى كفاءة المشتغلين بهذه المهنة عن طريق الإختيار السليم. 
فالطرق الاحصائية تساعدنا فى التعرف على مدى فاعلية الاختبارات وتحديد هذه 
ТАЯ!‏ ۱ 

والآن لنفرض til‏ حصلنا على سلسلتين من الدرجات التي حصل عليها مجموعة 
من الطلاب؛ سلسلة في الرياضيات وسلسلة في العلوم. وهنا نستطيع أن نتوقع وجود 
نوع من العلاقة بين هذه الدرجات. بمعنى أننا نتوقع أن التلميذ الذي حصل على 
الترتيب الأول في العلوم سوف يحتل نفس المركز الأول في الرياضيات وأن الطالب 
الثاني في العلوم سوف يحتل المركز الثاني أيضاً في الرياضيات . والثالث في العلوم 
سوف يكون الثالٹ في الرياضيات وهكذا يحتل جميع الطلاب البافون نفس المكانة ٠‏ 
أو المنزلة أو الترئیب في كل من مادة العلوم ومادة الرياضيات حتى نأتي إلى ذلك 
الطالب المتعوس الذي يتأتى في المؤخرة في كل من المادتين. إذا حدئت مثل هله 
العلاقة بين قائمة درجات الرياضيات والدرجات في مادة العلوم Шр‏ نستطیع أن 
نصف هذه الدرجات б‏ نها مترابطة Зы ХЕ‏ أو perfectly correlated ы, iiss‏ 
positively‏ وهذه حالة تادرة الحدوث . 

izes إذا كان تبرتیب الدرجات في العلوم وفي الرياضيات مقلوباً‎ Ul 
على قمة الرياضيات باني 5 في‎ ел بمعنی أن الطالب الذي‎ ۵ 
مؤخرة القائمة في امتحان العلوم» وأن الطالب الثاني ذ في الرياضيات يأتي ترئيبه‎ 
قبل الأخير بواحد أو الثاني من أسفل القائمة» والثالث في الرياضيات يكون فبل‎ 
الأخير باثنين في العلوم وهكذا حتى نهاية القائمة.‎ 


The top boy in one subject was the bottom boy in the other, 


ба , 





the second bay in the science list was the last but one In the 
татса let, 


وبالمثل فان هذه حالة نادرة الحدوث في البحوث وفي المقابيس العملية و انما 
الغالب of‏ نحصل على ارتباط جزئي فقط. على كل حال إذا حدث وحصلنا على مثل 
هذا Шр‏ نصف هاتين المجموعتين من الدرجات بأنها مترابطة ترابطا Шш.‏ وسابياً 
Perfect negative correlation‏ ‚ 

أما إذا لم يكن هناك أي صلة بين الدرجات في العلوم وتلك في الرياضيات Шр‏ 
نقول أنه لا يوجد ارتباط على وجه الإطلاق أو نقول أن هناك КЕ‏ يساوي صفرا. 


وفي الواقع نحن نتوقع Tee vera‏ ااا بين الدرجات في العلوم وفي 
الریاضیات ولكن هذا الارتباط لا بد أن يكون partial correlation ы‏ هذا النوع من 
الارتباط الويجابي الجزئي له آهمية كبيرة في المجالات التربوية والنفسية والمهنية وفي 
مجالات البحوث النفسية والاجتماعية والتربوية . فلقد كان هناك في الماضي كثير من 
القضايا السيكولوجية دون أن تخضم للقياس التجريبي الدقيق ودون أن يطبّق عليها 
مناهج الإرتباط الإحصائية , 

والواقع أن معامل الارتباط عبارة عن رقم واحد مثل المتوسط أو الوسيط أو 
الانحراف المعياري ولكنه Lad Sou‏ كاملة ویعبر عن مدى العلاقة ونوعها. أو عن 
5{ وکیف العلاقة القائمة بين متغيرين مثل الذکاء والتحصیل مثلا. 

ویعبر عن معامل الا رتباط هذا КЫ,‏ بالقيم + ١‏ إذا كان مطلقاً او Suis‏ فیکون 
معامل الارتباط مساوياً + ١‏ إذا كان الارتباط كاملا وموجباً كما هو الحال في شال 
العلوم والریاضیات وعندما یکون کاملا ولكنه سالب. وفي هذه الحالة يساوي - 2١‏ 
أما إذا لم بوجد ارتباط على الإطلاق فان قيمته تساوي صفراً . وفي الواقع كما قلنا لا 
نحصل Ше‏ | لا على معاملات الارتباط الجزئية الموجبة والسالية والتي تساري جزءا 

من الواحد الصحيح . 

ويكون معامل الارتباط سالياً إذا كانت العلاقة بين المتغيرين ШУР‏ عكسية بمعنی 
أن الزيادة فى في أحدهما يتبعها نقص في الآخر كما هو الحال في العلاقة بين حجم الغاز 





Sumner, №. L. Statistical in School. (\) 





وضغطه» وفي حالة الارتباط الموجب تكون العلاقة بين المتغيرين علاقة طردية بمعنى 
أن الزيادة في أحدهما يتبعها زيادة في الآخر؛ مثل الذكاء والتحصيل» (ТИ‏ 
ووزنه . وقد لا يوجد علاقة إطلاقاً وفي هذه الحالة يكون معامل | Beene‏ 
Nis‏ ومن أمثلة العلاقة الصفرية العلاقة بين وزن الفرد ومتوسط دخله أو بين طوله 
ومستوى ثقافته . 

وإليك تلخيصاً لمعاملات الارتباط وعلاماتها العددية : 


ارتباط مطلق وإيجابي 
ارتباط مطلق سلبى 
ЕЕЕ‏ 


ارتباط موجب وجزئي 





والارتباط ۳ 255 هو المألوف في البحوث النفسية والتربوية 
والاجتماعية , أما عندما لا نجد ارتباطاً على الإطلاق فإن ذلك يفيد ایض في معرفة 
المتغيرات أو السمات أو القدرات المستقلة التي У‏ یژثر بعضها في بعض. ویساعد 
ذلك في دراستها على حدة وإطلاق أسماء مميزة لها . أما وجود ارتباط كبير بين سمتين 
أو قدرتین فقد يوحي إلينا بإمكان دمجهما في قدرة واحدة وإطلاق اسم واحد عليها. 

وفى حالة الارتباط الموجب, أي عندما تكون العلاقة بين متغيرين علاقة طردية, 
فإن حدوث تغير في dol‏ المتغیرین يتبعه تغیر في الآخر. فإذا نقصت الدرجات في 
أحد المتغیبرین نقصت في الاخره وإذا زادت قيمة المتغير الأول زادت قيمة 
المتغير الثاني . ۱ 

أما في حالة الارتباط السالب. أي عندما تكون العلاقة بين المتغیر الأول والمتغير 
الثاني علاقة عکسية. فإذا زادت قيمة المتغيّر الأول نقصت قيمة المتغير الثاني . 

الارتباط والعليّة 

قد يتبادر إلى ذهن القارىء أن وجود علاقة ارتباطية بين ظاهرتين يعني بأن 

أحدهما سبب أو علة في وجود الآخر. ولكن وجود الإرتباط ليس معناه بالضرورة 


0 | 





Chal‏ أو العلاقة السببية؛ إنما الارتباط معناه أن ظاهرتين سيران في نفس الانجاه 
00 ويتخل „ый‏ فيهما نفس الاتجای ولكن معناه أن أحدهما سببا في وجود 
الآخر. فإذا وجدنا أن هناك Де ШЫЛ‏ بين طول الفرد وبين ذكائه؛ فليس معني ذلك 
ае‏ . وبالمثل فقد نجد ШЫЛ‏ بين لون العين ولون 

شعر الرأس, ولکن ليس أحدهما سبب في وجود الاجر. ونحن عندما نقول إن الثار 
هی سبب وجود الدحان فاننا هنا أمام علاقة АДЕ‏ أو سبیة. وان كان القدماء قد 
تشككوا في هذه العلاقة» وقالوا إننا لا نرى إل ظاهرة هي الثار ثم نری ظاهرة أحرى 
as‏ في الزمان وهي الدخان وقد يكون ما نلاحظه هذا مجرد افتران فى الزمان حدث 
بالصدفة وقد لا بحدث في المستقبل» واقتران النار بالدخان ليس معناه أن ЛУ‏ هي 
سبب الدخان على كل حال هذه الفكرة الفلسفية تنه إليها جون استيورات مل وقال انه 
عندما يوجد ارتباط بين )1(« (ب) فليس معنى ذلك أن )1( سبب وجود (ч)‏ 
ولكن قد برجم كل من CP)‏ (ب) إلى سبب ثالث أو أسباب أخرى غيرهما. فإذا 
كان هناك ارتباط بين التحصيل في اللغة العربية والتحصيل في اللغة الإنجليزية, 
فليس معنى ذلك أن التحصيل في اللغة العربية هو سبب التفوق في اللغة ال نجليزية 
ولکن هاتين الظاهرتين معا يرجعان إلى عامل ثالث بعيد عن التجربة هو الذكاء مثلا أو 
المثابرة في التحصيل أو نسبة التحصيل . 

والمثال الآني يرضح علاقة ارتباطبة كاملة وموجبة وهو عبارة عن درجات 
أفراد على اختبارين س» ص. 


— 
- 





وبالطبع هذا مثال خيالي للتوضیح وفيه العلافة مطلقة ومرجبة ومعنى هذا أن 
معامل الارتباط يبلغ + ١‏ ونحن لا نحصل على مثل هذا المعامل في التجارب الحقلية 
الحقيقية OY‏ التطابق بين الدرجات لا يمكن أن يكون МАЗ‏ ربالتأمل في الدرجات 
نلاحظ أن كل درجة في ص تزيد بمقدار ۲ عن كل درجة في الاختبار س» والعلاقة 
ثابتة ومضطردة وليس فیها أي «ШЫ‏ في جميع الحالات العشرة. ومعنی هذا أن درجة 


oY 





الفرد على الاختبار ص = درجته على الاختبار س + ۲ - ص = س + ۲. 


ومعنى هذا ЫЙ‏ نستطيع أن نتنبأ بدرجة الفرد على أحد الاختبارین إذا عرفنا درجته 
على الاختبار الآخر. 





ی هذا المثال يلاحظ أن درجة الفرد في س عبارة عن ضعف درجته في ص؛ 
ولیس ee‏ أي استثناء في هذه ASD‏ فهناك اتفاق كامل Perfect agreement‏ 
فالارتباط كامل ومطلق وموجب ويساوي +\‚ 
درجة الفرد في ص = ۲ س. 
es уйй‏ \ 

درجة الفرد في س = ص. 

طريقة А‏ حساب معامل الارتباط:. 

١‏ ضع سلسلة الدرجات في كل من س» ص بحيث یکوث كل زوج منها يقابل 
„ам‏ بعضا, 

- | سب متوسط الدرجات لکل من س» س . 

۳ - أوجاء انحرافات كل قيمة من يم ص عن متوسطها وكذلك انحرافات كل 
قيمة من قِيم س عن متوسطها (للتاكد من صحة هذه العملية اجمع انحرافات کل من 
س ۰ см‏ ولاحظ أن مجموغ كل منهما يجب أن يكون да‏ وذلك dst‏ ا‌شارات 
الجبرية في الاعتبار والمعروف آن انحرافات القیم عن متوسطها يساوي 007 

-ريم كل من انحرافات س » وانحرافات ص ومربع الانحرافات هله مطلوب 
لحساب الانحراف المعياري لكل من تيم س ويم ص. . 

0„ اضرب انحرافات س × انحرافات ص. 

5- اجمع كل الأعمدة السابقة , 


aw 





УЬ -\‏ القاعدة وأوجد معامل الارتباط, وإليك المثال “ЛУ!‏ والان حاول أن 
نتبع الخطوات بكل دقة : 











Yo 

متوسط س = = ۷,۵ 
At‏ 

متوسط ص = | А=‏ 


القاعدة الأساسية لهذا النوع من الارتباط الذي يعرف باسم ارتباط بيرسون 
Pearson‏ هي : 
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حيث تدل ن على عدد الحالات. 


الارتباط = 


سس = الانحراف المعياري ШШ‏ جات س. 
6 





= انحراف ost‏ ص عن متوسطها . 
дусы >‏ 
ومعنى هذا ШЇ‏ نحصل أولاً على 4„ الانحراف المعياري لكل من س» ص. 


Үү о V(b) مج‎ a | 
۳,۵۸۶ الانحراف المعياري للقِيم س= ليشت‎ 
ы ә 
مج و‎ | ШОКЕ ОУ oul 
۲ б = ا‎ сыр Сма = 24 S > 5 | 
۳ 0 а т 


1 Е 








مج (ط ظ) ۱۳۲ 
معامل الارتباط = ы iy‏ اا ال = 
ل جس حص ۲ )7,07( )¥۹( 
ИЛАШ‏ 


وواضح st asl‏ من واسد صحیح مما ذل علی أن الارتباط موجب وجزئي . 
ويمكن إيجاد نفس هذا المعامل باستخدام قاعدة آخری أسهل من القاعدة 


السابقة وهی : 
مج (ط × ظ) ۱۲ 
3 ۸ (مج (Tb‏ (مج 1( ۸ ۱۲,۵ x‏ ۱6 
٠١ ۱۲‏ 
= = سس ۰ ۲ ‚ҮЛ‏ 


۲ 


هذه إحدى طرق حساب معامل الارتباط من المعطيات غير المجدولة حيث 
وواضح أنه من الممكن أن تكون قيمة معامل الارتباط قيمة سالبة. والمثال الاتي 
بوضح ذلك: 


00 











۲,۷۹ = \ ` س‎ 
۸۸,۱۵ ۸ 
МА e ص‎ 
oY ~ 
,1٩ - = = 


وهناك طرق مختلفة led‏ معامل الارتباط, كما أن هناك طرفا أخرى لحسابه 
من المعطيات المجدولة ويمكن حسابه من pill‏ الأصلية دون الرجوع إلى 
الانحرافات ولا داعي لشرح هذه الطرق ويكتفي بهذه الطريقة السهلة في حساب 
معامل الارتباط. 


المهم أن يعرف القارىء معنى الارتباط ومجالات استخدامه وان يجيد تفسیر 
كيف يعرف الطالب أو الباحث معنى الارتباط الذي بحصل عليه هو أو غيره من 
الباحئين؟ 
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المعروف أن أي معامل ارتباط تزيد قيمته عن الصفر يعبّر عن نوع SP‏ 

بين المتغيرين موضوع القياس» ولكن لكي يكون معامل الارتباط Vo‏ على وجود 
علاقة حقيقية فإله يجب أن يكون له دلالة إحصائية Sly. Statistically significant‏ هل 
پتمشی حجم هذه العلاقة مع حجم معامل BLY‏ بمعنى أنه يعطينا نسبة لقياس 
هذه العلاقة؟ كلا. .. الواقع آننا لا نستطيع أن نقول إن معامل الارتباط البالغ قدره 
6s‏ ی ال کر شود оа‏ التي يشير إليها معامل ارتباط 
قدره ۲۵ ,۰ وکذلك فاننا لا نستطيع أن نقول إن الزيادة بمقادیر متساوية في معاملات 
الارتباط تشير إلى زيادات متساوية Ska‏ في الحجم . فزبادة معامل الارتباط مثلا من 
٠, ٠‏ إلى ٠,5١‏ لا يمكن أن تساوي الزيادة التي تحدث لمعامل الارتباط ۷۰," 
والذي يصبح ۰,۰ ذلك OF‏ معامل الارتباط عبارة عن رقم دال Index number‏ ولیس 
عبارة عن مقياس له وحدات مستقيمة ومتساوية not a linear scale of equal units‏ بل إن 
معامل الارتباط السالب قد يشير إلى قدر من العلاقة مثلما يشير معامل الارتباط 
الموجب. معامل الارتباط الذي يساوي + ۰,۱۰ يشير إلى علاقة وثيقة مثلما يشير 
معامل الارتباط الذي يساوي - ٠,٠١‏ . 

ما هو حجم معامل الارتباط الذي نعتبره ذا دلالة إحصائية؟ لا يوجد قدر ргә‏ 
لهذا المعامل وإنما حجمه يختلف باختلاف الاختبارات المستخدمة وحجم АЈ‏ 
وغيره من الظروف المحيطة بالتجريب. فإذا كنا مثلا إزاء إيجاد معامل ارتباط الصدق 
التبژي لاختبار ماء СЬ,‏ نطق هذا الاختبار على عدد معقول من العمال» ثم نتركهم 
يمارسون العمل في القدرة التي پئیسها هذا الاختبار. ونحصل على تقدیراتهم في 
هذا العمل» ثم نوجد الارتباط بين درجاتهم على الاختبار وتقديراتهم في العمل 
الفعلي» في مشل هذا الموقف نان معامل الارتباط المتوقع پنراوح ما بين 
صفر» ۱۱۱۰ 

أما إذا де Lath‏ 15 من الاختبارات وحصلنا على مجموع درجات الأفراد 
ЧЫР‏ جمیعاً ор‏ معامل ارتباط الصدق الذي نتوقعه يجب أن بصل إلى ۰,۸۰ وکثیر 

من المشتخلین де‏ المهني والإختيار المهني Vocational guidance and Vocational‏ 
Oper selection‏ تقليداً وضعه هل psf du Нш‏ من ۳۵ АР‏ هو أن ЫИ‏ الأدنى 
لمعامل ارتباط الصدق يجب أن يكون ۰,4۵ حتى يمكن الثفة في الاختبار 
واستخدامه في المجالات Angell‏ 
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أما معامل ارتباط الثبات Rehability coefficient‏ فيجب أن Ао ү‏ من معامل 
ارتباط الصدق oy‏ الشات کما نعلم» عبارة عن درجة ارتباط الا ختبار Й ЧЕ з‏ 
ue‏ عندما نستخدم صورئين متكافئتين لنفس الا بار فإننا يجب أن кі о‏ ع معامل 
ارتباط أعلى من تلك المعاملات التي نحصل عليها في صدق الاختبار. وتبعا للتقاليد 
التي وضعها كيلي Т. 1., Kelley‏ آن الاختبار У‏ يمكن 8 Yael ә!‏ في الل ر بين 
الأفراد إلا إذا بلغ معامل Wks bls)!‏ ¢ 3 ولکن 5„ ЕГЧ‏ اأ رقع من النادر 
الوصول إليهء ولذلك يكتني معظم الباحئین بمعاملات تترایح بين AS ٠٠۷١‏ وا 
كان هناك yeu‏ الا ختبارات المستخدمة والتي تفل чә “ака‏ نانها oe‏ ذلك < 
حيث تصل إلى ۱,۳۵ ٠‏ فقط ومع ذلك ما زالت ЭМИ РАЈ‏ لا رسكنم الا ختبار 
من هذا النوع بمفرده ولكن تطبق ۳ بطارية أ رف من шу!‏ اس . 
على کل حال پلاحظ القارىء أن معامل الصدق آهم في تقرير صلدحية الاختبار 
من ЧК‏ 
ويجب أن نلاحظ أن حجم معامل الارتباط يتوقف على Gab‏ التجر بة وادوات 
القياس» ومدى إمكان аа‏ في العوامل ااي تتدخل في نتائح „ы!‏ والني لا 
پمکن لنا قیاسها . وکلما زادت Шз‏ على lags‏ هده العوامل ا أثرها كلما مال 
Jaw‏ الارتباط إلى الارتفاع ٠‏ وعلى ذلك فان تیک er)‏ معایل as‏ ليس К‏ 
Sa‏ على عدم وجود «У‏ وإنما قد يحاءدث ذلك بسب تل je‏ بعش العوامل 
الخارجة عن التجربة . ومعنی ذلك OF‏ معامل الارتباط دائما Me wy‏ الموقف اللي 
دنب ay‏ دام ي بهذاالمعنی. فععمل الرتباط لیس له معنی Wen‏ ون 
دائما معناه مستمد من التجربة وس القدرات التي نفيسه ا ون أدوات القياس 
المستخدمة , 
ویزکد جلفوزد هذا المعتی فاکیدا تام علی هدا га all‏ 
ts always relative to the situation under which it‏ ما نسحت A‏ 
Ореше, amd ity size does not represent any absolute natural‏ كر 
Tu speak of the correlation between intelligence and‏ ماما 
avhievement absured, one needs to suy which intelligence mea-‏ 
sured under what circumstances in whut population, and to say‏ 


What Kind of achievement measured by what instruments, or 
judged by what standards”), 


Guilford, J P , Fundamental Statistics in Psychology and Education, (\) 
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فالارتباط پتوقف على القدرة موضوع القیباس؛ وعلى العينة» وعلى أدوات 
الفياس وما إلى ذلك من العوامل المؤّرة في التجربة . فالظاهرة التي لا تعرف عنها إل 
القليل تكتفي بمعامل ارتباط صغير في ا كذلك فإننا إذا وجدنا مثلا أن هناك 
bus,‏ صغيراً جد بين الشفاء من مرض معيّن وبين نوع جديد ووحيد من الدواء فإننا 
ولا شك نقبل هذا الدواء حتى وإن كان ينقذ لنا ۸۱ من المرضى . فإنقاذ the‏ فرد 
واحد من كل مائة جدير بالمحاولة والاهتمام . 

إن معرفة معامل الارتباط تساعدنا في الإجابة على كثير من التساؤلات مثل: 

۱ - هل هذا الإختبار يتبا بالاداء الحقيقي في مجال العمل الفعلي؟ 

۲ - هل يقيس هذان الاختباران نفس الشيء؟ 

۳ - هل تتفق الدرجات التي حصل عليها الناس على هذا الاختبار في العام 
الماضي مع الدرجات التي يحصلون عليها عليه في هذا العام؟ 

فإذا حدث وطبقت إحدى مؤسسات بيع الملابس والأقمشة ثلاث اختبارات على 
مجموعة من عمال البيع الجدد لم انتظرت ستة شهور لم وجدت قارا باعه كل 
منهم . والآن تريد أن تعرف أن الاختبارات الثلاثة تصلح أن تكون دلیلا على б‏ 
في مهنة البيع . في هذا المثال لا يمكن الاعتماد على متوسط الدرجات في كل اختبار 
لأن لكل اختبار متوسطه الخاص. ولذلك يمكن اتباع منهج «РІ‏ وإيجاد 
معاملات الارتباط بين هذه الاختبارات BI‏ وبين مقدار ار حجم مبيعات كل عامل . 
ويصبح أصلح الاختبارات هو الاختبار الذي يرتبط ارت (We (Ыы;‏ مع مقدار المبيعات. 
وحتى إذا كان الارتباط سا فانه يعطي فكرة عن العامل الصالح لهذه المهنة. 

فى حالة الارتباط الموجب المطلق أي ذلك الارتباط الذي يساوي + ١‏ فإننا إذا 
علمنا درجة الفرد على أحد الاختبارات استطعنا أن نتب بدرجته على الاختبار الثاني » 
وذلك باستخدام إحدى طرق الرسم البياني . أما في حالة الارتباط الجزئي فإن التبز 
يكون تقريبياً فقط . шш;‏ نحصل على اباط اقل می +۱ نان Sosa‏ قاس 
في أحد الاختبارات Je‏ ببعض العوامل التي لا توجد في الاختبار الثاني . كذلك فان 
أخطاء القياس والتجريب з‏ إلى انخفاض Lad‏ معامل الارتباط. وكذلك العوامل 
التي توجد في الاختبارین, ولكن بدرجات متفاوتة في كل منهماء ومن أمثلة ذلك أن 
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الارتباط بين الذ کاء والتحصیل المدرسي لیس al К‏ کامله والسیب نی ذلك أن 


التحصيل المدرسي кем St,‏ من العوامل غير الل كاء والقد رات ومع ذلك جهود 
التلمیك » تحیرات المعلمين» الءخيرة الدراسية л, dL‏ اس а‏ 


طريفة التدريس » جو المدرسة. б‏ وهکذا. 
ومن الخطأء. كما سبق القول, أن نقول ان الارتباط عبارة عن Rds‏ ام eww‏ 


I incorrect to ارات‎ high core bition ах showing that one 
یزرو‎ (vite) the other! 


بل إن هناك على الأقل ثلاثة اسا aoe‏ إلى ارتام pole‏ يعامسل 
آخر: (أ). (ب): 
-١‏ إن СТ)‏ قد يكون be‏ في (ب) ДЫ‏ فيها أه بريد من дыл‏ 
- إن (ب) قد تكون سبباً في وجود Py‏ 
- إن كل ly‏ (ب) قد إرجعان |( маз‏ امرك أه عام مشتركة 
أخرى , 
ومن الأمثلة التي توضح مثل هذه Gell‏ الار تبامط بن ual‏ رة على Real eel ill‏ 
ing 137‏ وبين шд»‏ المنردات үн‏ يك فإن 5 السغرداءت At‏ ل 1:1 ЛИ‏ 
ممثازا, او أن القدرة الممتازة على القراءة قد تجعل lll‏ يتسب نر مه اخربه ыў‏ 
وهناك احتمال oT‏ أن الدرجات العالية في هاتين التدرتين ) Ji лыш, ЖК‏ 
رج إلى ارتفاغ الذكاء, كذلك قا ترجع عله ال رحات إلى ار وف a} seal‏ ل gul‏ 
تتوفر فيه ااکتب والمراجع والمحادثات кетр МОД» Gall‏ 5 = إلى 
نوع ممتاز من التعليم الابتدائي الذي „ЙАШ;‏ 


у‏ نستطيع أن نقرر العاسل اله سئول М‏ هلا Үнү‏ إلا раз „д‏ التجرية 
الدقيقة وضبط آثر كل من هذه العوامل. 


Reliabilty correlation ЛУ ols عن معامل ارتباط‎ Wide عندما‎ гуы) 
The леде a the У عرفنا أن حجم.هذا المعامل يعتمد على طول‎ себйїсїегї 





(۱) المرجع السابن 3 میا | 0۵۱ 





test‏ والسبب في ذلك أن إتساع دائرة الأسئلة يجعلنا نتمكن من شمول أكبر قدر من 


قدرات الفرد أو ميوله أو سماته. وبذلك يضبح الاختبار محتوياً على مجالات تمثل 
قدرات الفرد أو سلوكه Уаз‏ حقیقیا, 


أما إذا اقتصر عدد الأسئلة فإنها قد gl‏ صدفة في الجوانب التى يمتاز فيها الفرد 
أو تأتي صدفة في الجوانب التي لا یعرفها الفردء وبذنك تحصل علی صورة غير دفيقة 
عن سلوكه. كذلك فالمعروف أن الأسئلة المتعدّدة الاختبار يقل فيها تأثير التخمین 
Lal Multiple - choice‏ الاسئلة ذات الاختیارات المحدودة نان احتمال التقاط الفرد 
للإجابة الصحيحة عن طريق التخمين يصبح كبيراً. كذلك فإن ملاحظة سلوك 
الطفل الاجتماعي ۳ مرات لمدة \о‏ دقيقة في كل مرة تعطى Н! Sule‏ من 
ملاحظة سلوكه هذا ۱۰ مرات کل مرة ۱۵ دقيقة مع ضرورة ملاحظة ال تکون 
المفردات أو الاسئلة التي یضیفها الباحث لاختباره مجرد تکرار للأسئلة السابقة, 
أو تدور حول نفس الأشياء ولکنها يجب أن تتاول أشياء جدیدة. کذلك فإننا 
بجب أن نلاحظ أن الاختبارات الطويلة تسبّب التعب والملل والارهاق وفقدان 
الاهتمام . 


هذه باختصار فكرة عن نوع من أنواع الارتباط والذي يُعرف ب The product)‏ 
(moment correlation‏ ويرجع ذلك إلى كارل پیرسون (АҮ - ۱۸0۷( Karl Pearson‏ 
وهو Ast‏ أنواع الارتباطات Bo‏ وأكثرها شيوعاً ويمكن تطبيقه مع العینات الكبيرة. 

ونلاحظ آننا كنا نفكر في تحديد العلاقة بين متغيرين» ولكن هناك معاملات 
ارتباط تتعامل مم ثلاثة متغيرات واخری مع أربعة عرامل ولا مجال هنا لشرح 
هذه الطرق ويمكن للباحث المستزید الرجوع إليها في کتب الاحصاء. ولکننا 
تعرض هنا نوعاً آخر من أنواع الارتباط السهلة وهو ارتباط الرتب. 
ار تباط الرتب : Rank Correlation:‏ 

لا شك أن معامل ارتباط بيرسون هو أكثر المناهج الإرتباطية دقة في البحوث 
العلمية؛ ولكن إذا US‏ أمام عدد من الحالات لا بدجاوز الثلاثين حالة فان معامل ارتباط 
الرتب يمكن استخدامه والحصول على نتيجة مرضية. 

ويرجع ارتباط الرتب إلى سبيرمان Spearman‏ 
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ويحسب معامل ارتباط الرتب بالمعادلة الائية: 


١‏ مجح" 
ويرمز إليه بالحرف م < ۱ - ل “T= ye ПТ‏ 


ويرمز إليه بالحرف اليوناني Р‏ 1۸0 , 

ونحن نحتاج إلى تطبيق معامل ارتباط الرئب عندما تخون المععلیات الموجودة 
عندنا في شکل رتب أو ترتیب ولیست درجات . فقد يتسابق عدد كبير من الفتیات في 
مسابقة ملكة جمال العالم مثلام وفي هذه الحالة يضعهن الحخام في ترتيب Wis‏ فان 
gla‏ قد رب تلابذته في القدرة الرياضية مثلا وبالمشل فد يرأبهم في قدرة أخرى 
مثل القدرة اللغوية ويريد أن يعرف Це‏ إذا كان التلمید الأول فى الرياضيات See‏ 
سوف foo‏ هذه المكانة أيضاً في اللغات . ولحساب معامل ارتباط الرتب يمكن اتباع 


الخطوات الآتية: 
۱- احصل على درجات الأفراد فى كل من الاختبارين الدراد إيجاد الارتباط 


۲ - اعمل جدولاً تضم فيه أسماء الافراد الذين طق عليهم الاختباران ثم ضع 
درجة كل فرد أمام اسمه في كل من الاختبارين. 

۳ حول هذه الدرجات في كل من الاختبارين إلى رتب بمعنی أن تضع Ыз‏ 
لكل فرد حسب درجته وبالنسبة لزملائه في نفس هذه القدرة. وسوف تحل هذه الرتب 
محل الدرجات الأصلية. وإذا fram‏ فردان على نفس الدرجة فان كل منهما يحصل 
على متوسط الرئبتين . فإذا حصل فردان على نفس الدرجة وکانت هذه الدرجة تساوي 
الرتبة الثامنة off Sea‏ كل منهما يصبح ترتیبه تالاتي : 

۹+۸ 
ү‏ 
وتمنح هذه الرتبة لكل منهماء они кеч‏ 
الرتبة العاشرة. ا الترتيب أن الشخص الاحير يملح الترتيب 
النهائي NR SS E‏ ب al‏ ره 
ترتيبه العشرين. 


۸,۹ = 


1۲ 





4 - الان أصبح لديك رتبتان لكل فرد أو زوج من الرتب لكل فرد من أفراد 
العيئة . أوجد الفرق بين هاتين الرتبتين. وسوف يعطي هذا الفرق مجموعاً قدره صفر 
بعد أخذ الإشارات الجبرية في الاعتبار. 

ه - ربع كل من هذه الانحرافات р‏ لكي تحصل على Ср‏ 

1- اجمع العمود الرابع لتحصل على مجح" أي مجموع مربعات الانحراف. 

gob -۷‏ القاعدة الآتية لتحصل على معامل ارتباط الرتب [Rho‏ 

مجح"( 

(\-'оу)о 
والمثال الثاني يوضح لك هذه الطريقة:‎ 


- ۱ = р 


الرتبة في 


الاختبار الثاني 
\` 
۲ 
{ 
\ 


\ 





هله الز تب في الجدول أعلاه , 


وبتطبيق المعادلة سالفة الذكر نحصل على قيمة الارتباط وهو( : 
Gronbach, L. J. Essentials Of Psychological testing. (1)‏ 


۳ 





т 
И Ces 


тышы = 
Gera ye )١ إن"‎ о 


وكما قلنا هناك أنواع أخرى من الارتباط منها الارتباط الثلاني أي الارتباط بين 
ثلاثة عوامل. وفي هذه الحالة نبحث عن ارتباط عاملين على حس ay‏ العاما الثالث 
kept constant ы;‏ . فقد ترغب فى معرفة العلاقه بين الذکاء والتحصیل والاخلاق, فی 
هذه الحالة نثبت عامل الذكاء ثم نقيس علاقة التحصيل بالأخلاق. be‏ نرغب في 
معرفة العلاقة بين الوزن والطول والسن. 29 {Да‏ بأسم Ьу!‏ بن تا ول عرامل 
‚Тһе correlation of three Variables‏ 

وهناك نوع х]‏ مر من шу!‏ هو blo Vi‏ الر باعي ۸ Totruchonie‏ 
ويستخدم في حالة وجود أربعة فئات thes ОК alte‏ اخدارين a‏ العلوم 
والرياضيات على مجموعة من УШ‏ وني هذه الحالة dat У geet‏ أربعة 
فئات علی النحو الأتى : 

.)1( تلاميذ ممتازون في العلوم وفي الرياضيات ذئة‎ ١ 

бй oe д, б ود في‎ Шы rebel في‎ wiles use ۳ 

) - تلاميذ صعاف في العلوم رفي الر lal‏ ار ۳ 4( 


ویمکن توضیح ЛА‏ العلاقة بالشکل الاتي : 
mE ۱‏ | ب | | عل 


وتعرف هذه الجداول ذات الذئات Т a ж‏ .اول التكرارية المزدوجة 
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ويحسب معامل الارتباط الرباعي عن طريق إيجاد تیب يمام الزاوية من الجنداون 
الخاصة باللوغاریتمات: 

ul‏ معامل الارتباط الثنائي eri correlation‏ فيستخدم عندما تكون المععلیات 
الموجودة عندنا في شكل wl‏ في أحد المتغيرين وعلى شكل درحات فی eat‏ 
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الباحث لأعداد كبيرة فى أبحاثه . ويلاحظ أن الجدول السابق مخصّص لمعامل ارتباط 
الرتب, آما إذا كان معامل الارتباط Whar gill‏ عليه هو ارتباط بیرسون فان الجدول 
т‏ هو الذي پستخلم : 

فإذا فرض أننا حصلنا على معامل ارتباط قدره 45 , بين الذكاء والتحصيل في 
الحساب واستخدمنا عيلة قدرها ۱ ۳ (JU‏ فهل А‏ هذا الارتباط ЗУ»‏ حقيقياً على 
وجود علافة بين الذكاء والتحصیل الحسابي. . 
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بالرجوع إلى الجدول عند درجات الحرية المساوية ل ٠١١‏ نجد أن معامل 
الارتباط الواجب الحصول عليه لكي يكون الارتباط ذا دلالة де]‏ هو 145 عند 
مستوی ۵ ۰,۲۵ عند مستوى LN‏ 

وحیث أن معامل الارتباط الذي Wha‏ عليه أكبر من کلاهما فإذن هذا الارتباط له 
دلالة إحصائية عند مستوی ۰/۱ والارتباط بين هذين المتغیرین ستقيقي ولیس نتيجة 
لعوامل الصدفة واخطاء القاس والتجریب. | 3 
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Pees‏ رت 


نحن نعرف أن القیاس النفسي لا بد وأن يعتمد على بعض المبادىء الهامة منها 

الموضوعية والدقة» بمعنى St‏ يتأثر الباحث في وصفه للظاهرة التي يقيمها أو في 
تفسيرها بميوله الذاتية أو آرائه الشخصية أو تعصباته أو تحيزاته أو حتى عقائده وأفكاره 
وتجاربه الخاصة إنما يسجل الوقائع كما هي موجودة بالفعل لا كما يريدها أن تكون 
كذلك من مبادىء القياس الجيد أن تكون الاختبارات و الأدو ات المستخدمة صادقة 

بمعنى أنها تقيس Sad‏ السمة المراد قياسها ولا تقيس عرضاً سمات أخرى. ويجب 
КЫС‏ نتائج ثابتة كلما أعيد تطبيقها على نفس الأفراد 
وتحت نفس الظروف. ذلك یی أن 5 تكون رسائل القياس مقئئة بمعنى أن يكون 
للاختبار معايير تفسر بها النتائج التي تحصل علیها عند تطبيقه, وأن تكون جميع 
خطوات |جراء الاختبار محددة تیدا قاطعاً بحيث يطبقها كل من يستخدم الاختبار. 


وبذلك يمكن مقارنته بنتائج ТРЫ‏ المختلفين الذين یتبعون نفس الخطوات في 
سير البحث, 

إن علماء wil‏ يهتمون بفهم الإنسان ككل» كما يهتمون بالتبؤ بسلوکه ككل 
أيضاً ويهتمون بالتحكم في هذا السلوك, وإلى جانب هذا الاهتمام بالإنسان ككل 
هناك اهتمامات آخری لعلماء النفس وهي ا نوع جوانب Lge tains ey‏ 
من سلوك الإنسان. 

فعلماء النفس يحاولون أن يعرفوا أنواع السلوك الجزئية التي ыя‏ معا is ft‏ 
А)‏ معأ أو تختفي معأء أوما هي الاستجابات اي تظهر معأ تلك التي تختفي 
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معأ كذلك يهتمون بمعرفة أي نوع من السلوك يظهر عندما يوجد الفرد في موقف 
معين , ومن أمثلة هذه المشكلات النوعية المحددة التي يحاول علماء النفس إيجاد 
حلول لها ما يلي : 
الفار الشبعان Well -Fed- rat‏ ؟ , 

۲ - هل يستطيع الطالب الجامعي المستجد القلق استقبال المعلومات العلمية 
بنفس الدقة التى يستقبلها زميله المستریح Comfortable Colleague‏ , 

٠‏ هل استذكار المادة ككل أسهل من استذکارها جزءاً جزءا ؟ 

وبعبارة آخری هل بحفظ الطالب قائمة من الىقاطم عديمة المعنى Nonmeans‏ 
Syllables‏ أسرع إذا أحذ في حفظها كلها ككل دفعة واحدة عن إذا جزاها إلى أجزاء 
صغيرة واستذكرها і‏ جزءا | , 

٤‏ - هل التعزيز المنظم أكثر تأثيرا في التعلم من التعزيز غير المنظم ؟ 

وبعبارة el‏ هل يدفع الحيوان الذي تعلم طريقة دفع رافعة معيئة كلما تلقى 
كمية من الطعام هل يدفع هذه الرافعة أسرع إذا تلفى تعزيزا منظما أم تعزيزا غير 
منظم Regular or irregular reward‏ . 

۵ - في أي عمر يتمكن الطفل من أن يربط حذاءه بدرجة كافية من المهارة ؟. 

ما الفروق التي تنتج في الإحساس Sensation‏ إذا غيرنا ذبذبة مثير صوتي ما 
من ۱۱۰۰ ذبذبة في الثانية إلى ۱۲۰۰ ذبذبة في الثائية ؟ Vibrations рег Second‏ ‚ 

۷ هل تبقى الصورة الذهنية لمدة طويلة في ذهن الفرد إذا تعرض لضوء براق أو 
ضوء لامع أو cable‏ أكثر مما لو كان الضوء داكنا ؟, 

۸ - هل يعتدي الأطفال المحبطون في دوافعهم على بعضهم البعض أكثر من 
الأطفال الذين أشبعت دوافعهم وحاجاتهم ؟ أي ما هو أثر الإحباط والفشل على 
العدوان ФАрргеѕѕіоп‏ ‚ 

2 هل یستجیب الفرد أسرع لمثير سمعي ‘Auditory‏ ام لمثير بصري Visual‏ « 
آیهما أكثر قدرة على حدوث استجابة الفرد: المثيرات الصوتية ام البصرية ؟. 
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وهكذا بالنسبة 'لاف من المشكلات السلوكية التي me‏ بها علماء اللفس والتى 
ومن أولى خطوات البحث العلمي تعريف المتغيرات أو العوامل أو السماث أو 
الظواهر التي يتناولها البحث. فالظاهرة التي ندرسها لا بد من تعريفها Definition‏ 
تعریفاً اجرائیً موضوعیا «Ар‏ ولا بد أيضاً من الاعتماد على المقابيس الكمية 
Quantification‏ وليست العبارات الوصفية اللفظية ومعنی ذلك الاعتماد على 
الإحصائية. 
аса‏ 


الجوع Hunger‏ 
سرعة التعلم Speed of learning‏ 
القلق Anxiety‏ 
دقة الإدراك الحسي Accuracy of perception‏ 
المكافأة المنتظمة Regular reward‏ 
المكافأة غير المنتظمة Irregular reward.‏ 
المهارة فى ربط الحذاء Skill at н ш‏ 
الاحساس Sensation‏ 
الصورة الذهنية الدائمة بعد الاحساس Long - lasting - aftrimage‏ 
الأطفال المحبطون Frustrated children‏ 
العدوان Aggression‏ 
زمن الر جع Reaction time‏ 
المثير السمعى Auditory stimulus‏ 
المثير البصر Visual Stimulus Ng‏ 


بعض هذه المتغيرات أو المصطلحات Terms‏ يمكن تعريفها وتحديدها وفياسها 





Sanford, Е. H., Psychology: a pcientific Stuody of Man. (\) 
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بسهولة . فنحن نستطيع أن نتعرف على طبيعة مشير سمعي ٠ be‏ فهناك بعض الأجهزة 
الإلكترونية التي تصدر صوتا ما ذا كثافة أو شدة Ада‏ أو ذا تكرار معين كما بریده 
الباحث وذلك بمجرد إدارة فرص سيط في هذا الجهاز. ولكن الصعوية قياس 
الإحساس الذي يتركه هذا المثیر؛ | by‏ نريد أن نعرف العلاقة بين حدوث تغير في شلد 
المثیر والتغير الذي оз.‏ في الاحساس هل بات عر في У‏ بنفس 
المقدار أو الكم الذي يحدث به التغرر في الدشم ؟ 


هل يتمشى التغير الذي يحدث في كشافة المثير مع التغير الذي بتبعه في 
الإحساس ؟ 

)22 اخترع علماء النفس yan‏ المقاييس Psychophysical scales Туси‏ 
لقیاس أبعاد الوعي أو الشعور Consciousness‏ 


وإذا أخحذنا زمن ТЕ‏ هل حقيقة يعن ДА‏ المتغير سه ل А „Ый‏ هل eee‏ 
حقيقة أن نقيس المسافة أو الفترة الزمنية بين سسماع الغرد 0 دنا و قياده بالضغط 


على زر one‏ فد يكون هذا 5 ای wld lem‏ سس бл wa? 11 she‏ ؛ А119) Аде‏ أن 
الشخصر المعين لیس له 4 ما poll us л К 3 Б.‏ تش bys labs oko all‏ 
تجربة ما فإننا نحصل على درجات ولا ' л‏ ان дА‏ رمن الرجع الحقيقي لهذا 
الفرد, 

كيف نستطيع إذن أن بقارن مجبوعة من ام ابات Да‏ اشرد في مرش معين 
بمجموعة آخر К;‏ 5 موف i‏ ۲ 

إن البحوث العملية تحتاج إلى ما يلي : 

۱ - تعريف المتغيرات أو العوامل أر الام مراد إسراء Алый‏ علبها. 

lis قياس الاستجابات تیاس‎ и: 

ه تسجيل النتائئج . 

إننا لا نستعلیع أن تغلب علی مشکلات مقارنة واستخلااص النتائج من البحوث 

النفسية إلا باستخدام الأساليب الاخصائية Statistical methods‏ 
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استخلااص النتائج في البحوث النفسية Inference‏ ‚ 


عندما نقيس ظاهرة ШР узук.‏ لا بد وأن نتأكد من معرفة ماذا نقيس What‏ 
to measure‏ أي لا بد من تصريف الظاهرة؛ وفي نهاية التجربة نريد أن نتأكد من أننا قد 
فسنا فعله ما كنا ننوي قیاسه» كذلك نريد أن نتأكد من نوع العلاقة الموجودة بين 
العوامل اي شملتها التجربة» هنا لا بد من فصل العوامل المستقلة Independent‏ 
Variables‏ أي العوامل التي يدرس أثرها على السلوك والعوامل المعتمدة GE‏ التي تقوم 
بملاحظتها Dependent Variables‏ لمعرفة هذه الأمور لا بد من دراسة التصميم 
التجريبي Experimental design‏ ودراسة الاستدلال الأحصائي Statistical inference‏ 


في تحديد العوامل المراد قياسها لا بد أن نتعامل مع الفروض العلمية 
Hypotheses‏ . ويقصد بالفرضص 3 مبدئي للمشكلة المراد دراستها أو معرفة 
أسبابها وعللها وظروفها وملابساتها أي تفسيرها بوضع oe‏ معين؛ كأن نقول أن 
الفقر هو المسؤول عن وقوع جرائم الأحداث. ون قيمة أي بحث gale‏ تتوقف 
على طبيعة الفرض المستخدم على دلالة. إن قدرة السيكولوجي على الابتكار 
والخلق تبدو أكثر ما تبدو في الفروض التي يصيغها. انه يمتص المعارف 
والمعلومات المتوفرة في مجال معین من «Уа‏ علم النفس » ثم يدرك المشاكل 
التي لم تحل في هذا المجال والتي لها أهمية وحيوية بالسبة للمشتغلين بهذا 
الميدان (Unanswered questions)‏ وهنا يبدأ يقرأ ويبحث ویفکر وینانش غيره من 
العلماء ثم يصل إلى احتمال وجوذ علاقة ما ذات دلالة علمية. 


وقد يجري تجربة استطلاعية أو استكشافية Exploratory‏ للحصول على 
معلومات أولية للمشكلة التي يفكر في بحثها. وبعد ذلك фа‏ فرضه في صيغة 
واضحة دقيقة allay‏ للقياس In а clear and testable form‏ أي قابلة للتحقيق 
التجريبى Experimental verification‏ أي إجراء التجربة الي إما أن تؤيد فرضه وتدعمه, 
أو ترفضه وتنعارض معه , فالتجربة هي صاحبة الكلمة АДЫЛ‏ الحاسمة والأخيرة التي 
بترتب على أساسها إما تعديل الفرض أو حذفه أو الإبقاء عليه وفبوله كتفسير 
vie‏ للظاهرة المراد دراستها. وينبغي أن يكون И‏ قابلا للتحقيق التجريبي 

بمعنی الا یکون فرشا فلسفیاً او غامضاً آو mises‏ إخضاعه للتجربة. 

فالفروض الغيبية أو الخامضة أو العامة أو الفلسفية لا تصلح للبحث العلمي. 
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علدما پنجح الباحث في صباغة فروضه العلمية فانه يفك ,هد ذلاك 1 إجراء 
التجربة التي يلبغي أن fas‏ اتصالا مباشرا рез‏ العلاقة ll‏ يقيسها. жы‏ على أن 
المعلومات التي تعطیها تعطیها التجربة تتصل بموضوغ الفرضس الى راد el‏ دن سحنه , 

ولمعرفة us‏ الفرض العلمي м2 у‏ رات cee‏ ااعلمي Lely‏ لكي 
يدرك القارى» Дыл‏ الفرضص العلمي منها فالشكير Cpe „А!‏ الخطرات 
الائية؛ 

| - تحدید الظاهرة المراد قباسها ووضعها أو تحدید السشكلة تحدياءا دقيقا. 

۲ - فرض الفروض أي رضم الحلول العلمية المبدئية التي تفسر الخلاهرة أو 
المشكلة. 

= التسقيق العلمي من صحه هله es pill‏ عن طريق إجراء التجارب 

(ers‏ الأدلة والشواهد. 

وينبغى أن „бы‏ من الوسائل ما يضمن ضبط foe Cuntrol‏ العواسل 
المعتمدة Dependent Variables‏ أو على القليل في أقصى عدد ممكن من هله 
العوامل. وبعد التحكم في العوامل المعتمدة يبدأ في تناول العوامل المستقلة ш.‏ 
dependent Variables‏ ثم يشاهد النتيجة . | 

ومن أمثلة المتغيرات المعتمدة التي ينبغي التحكم فيها ظروف الإضاءة 
' والتهوية والحرارة والرطوبة والضوضاء المحيطة بالفرد في «ШЇ‏ اجراء التجارب 
عليه , 


وفي دراسة أثر الذكاء على تحصيل التلاميذ العوامل المعنمدة في مثل هذه 
التجربة تکون طرق التدريس والمادة الدراسية والساعات المخصصة للاستذكار, 
بمعنی ضرورة حضوع جميع التلاميذ لنوع واحد من طرق التدريس ودراسة مادة 
واحدة بعينها ولمدة با محددة ثم قارن بين تحصيل اطفال من ذوي 
مستویات مختلفة من الذکاء, 

والآن تفرض أن bok‏ ما اعتقد أن مسألة الدافعية Motivation‏ ذات آهمية 
كبيرة في سلوك الحیوان. ولفرض أنه اعتقد أن كمية الطعام التي يتناولها الحبوان 
تتوقف على әде‏ الوجبات التي یتناولها, کان یفترض أن ДШ‏ مثلا الذي يعيش 
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على نظام تغذية بحيث يقدم له الطعام مرة واحدة كل 4؟ ساعة إن هذا ЛА!‏ 
سوف يتناول غذاء أكثر من الفار الذي يتناول وجباته الغذائية في اليوم كالاتي : 

a.m ماس‎ ٠١ الساعة‎ ۱ 

Pom مساء‎ ۲ deli. ۲ 

Pom الساعة 4 مساء‎ ү 


وعلی ذلك فانه بختار ۱۰ فثران ویطعمها في الساعة ٩‏ .۰ في کل Фя‏ 
ثم يختار ٠١‏ فثران أخرى ویطعمها بنظام الساعة ۰۱۰ ۰۲ 4. وبعد خضوغ 
ysl‏ المجموعتین من الحیوانات لهاتین الطریقتین في التغذية لمدة آسبوعین یفوم 
الباحث بعملية القياس أو الاختبار, 

يفوم الباحث بقياس كمية الطعام التي تناولها كل فرد من أفراد المجموعتین 
في خلال الأربع والعشرين ساعة في مدة أسبوعين. 

ولقد وجد أن الفثران التي تأكل مرة واحدة في الأربع والعشرين ساعة أي 
تلك التي تأكل الساعة التاسعة وجدها تأكل كميات AST‏ من الفثران التي تتناول 
ثلاثة وجبات في اليوم . 

وعندئذ يصيح هذا الباحث قائلا: لقد برهنت على صحة الفرض ولکنه إذا 
سجل هذه النتيجة ضمن الأدب أو التراث العلمي فإنه سيكون مثارأ للضحك 
والسخرية لأنه لم يصمم التجربة التي تبرهن على صحة قضيته أو عبارته: إن 
الفئران التي تأكل مرة واحدة في اليوم تأكل كمية أكبر من تلك الفثران التي تاکل 
ثلاثة مرات في اليوم. والسبب في ذلك هو وجود بعض نقاط الضعف في هذه 
التجربة منها ما يلي : 


GPM من الجائز أن تكون إحدى المجموعات أكبر سنا من المجموعة‎ - ١ 
بسبب النضج أو النمو وليس بسبب تغير طريقة الغذاء أو‎ ST ولذلك تأكل كمية‎ 
. ربما تاکل كمية أقل بسبب التقدم في السن‎ 


-١‏ من الممكن أن تكون إحدى المجموعات قد احتوت على فثران ذكور 
أكثر مما احتوته المجموعة GAM‏ ولذلك ربما تأكل كمية أكثر أو أقل من 
المجموعة الثانية . 
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۳ من الجائز أن تكون جميع الفثران تهوى الأكل بكميات كبيرة في الساعة 
التاسعة بالذات بمعنى أن الفئران قد تفضل الطعام عند هذه الساعة آکثر مما 
تفضله في أي وقت آخر من النهار وعلى ذلك فلا ترجع كمية الطعام إلى الفاصل 
الزمني بين الوجبات, ولكن ترجع إلى الوقت الذي يتناول فيه الحيوان الطعام . 

- من الممكن Lat‏ أن نكون إحدى المجموعات في حالة صحية أفضل 
من المجموعة الأخزى ولذلك تأكل أكثر | 

6 من الممكن أن يكون أفراد إحدى المجموعات أكبر حجماً أو أثقل бу‏ 
ولذلك تأكل أكثر . 

وهكذا من الممكن أيضاً أن يختلف نوع الطعام أو طرق تقديمه أو يختلف نشاط 
: الفثران وحرکتها اليومية مما يسبب شعورها بالجوع ؛ هل يرجع التغير الذي نلاحظه 

فعلا إلى العوامل المراد قياسها ؟ إننا لا نستطيع أن نجزم بذلك ما لم نضبط جميع 
المتغيرات التي بحتمل أن تؤثر في النتيجة التي نلاحظهاء إننا في هذه التجربة لا بد 
أن نضبط عوامل مثل الجئس والسن والظروف الصحية والوزن والحجم وأوقات تناول 
الطعام . ۳ 

ویستطیع"ألقاریء أن يفكر في كثير من المشکلات النفسية والاجتضاعية 
والاقتصادية وأن يصمم لها التجارب التي تفسرها ols‏ یتحکم في العوامل التي تؤثر في 
alls‏ ملاحظاته أو نجاربه. وإذا استطاع القارىء أن بتدرب على مثل هذا النوع من 
التفكير التجريبي فإنه ينمي في نفسه القدرة على التفكير العلمي وتصميم البجوث 
العلمية وفهمهاء وسوف يقدر الجهود الضخمة التي تبذل في وضع أي قضية علمية 
حول أي مشكلة وسوف تدربه على ال يصبغ Uf‏ قضية ما لم نكن مدعمة بالأدلة 
العلمية أو على القليل قابلة للتایید العلمي . وينبغي أن تصبح هذه القدرة العلمية سمة 
أساسية من سمات شخصية الطالب والباحث والمفكر. 

ولكن ما زالت هناك صعوبات تواجه هذه التجربة. . فلیفرض Lil‏ نجحنا في 
تصميم تجربة سليمة مع ضبط العوامل المسئولة » ما زلنا نواجه صعوبة التعميم 
والانتقال من مجرد دراسة ٠١‏ را إلى الفئران ككل : هل نستطيع أن نضع قضايا عن 
كل الفثران من مجرد دراسة ۰ نأرأ فقط ؟ إن مثل هذا الاستدلال Inference‏ لا يخلو 
من المغالاة. 
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کالقرل بأن | الفاهريين كرماء el‏ شاهدت أحدهم مره واحدة وهو يظهر 
РЕ‏ من الکرم . إن هذه المشكلة نجد لها У‏ في الاستدلال الإحصائي Statistical‏ 
۵ دون أن نتعمق في هذا الموضوع تقول نا ببساطة نقارن هذه النئيجة التى 
حصلنا علیها بما يمكن أن نحصل عليه بفعل الصدفة وحدها ‚Ву chance alone‏ 

هل من المحتمل أن تؤدي عوامل الصدفة والخطأ في اختيار هذه ЖАЙ‏ من 
الفثران إلى الحصول على مثل هذه النتائج ؟ إذا كان الأمر كذلك فاننا لا نملك من 
المعطیات ما يسمح Ш‏ بالحدیث عن كل الفثران في کل الأماكن. هناك طرق إحصائية 
معروفة لمقارنة النتائج التي حصلنا عليها من التجربة بالنتائج المحتمل الحصول عليها 
بمجرد الصدفة والخطأ في القياس وفي اختيار العینة. وعن طريق مثل هذه الأساليب 
نستطيع أن نلتقل من الحديث عن مجموعة قليلة من الأفراد إلى كل الأفراد إذا أردنا أن 
نعرف حقيقة ما هي نتائج تجاربنا Lif‏ لا بد أن نحكم فهم واستخدام الأساليب 
الإحصائية . 

ومهما يقال من دقة أساليب القياس والتقويم والتقدير التي نتبعها فإنها في ذاتها لا 
تعطي أكثر من انطباعات» ولكن إذا أردنا التعمق فيما لدینا من معطيات فلا بد من 
استخدام المناهج الإحصائية. 

إن أخصائي „ШЙ ple‏ المحترف لا بد Oly‏ يدمي في نفسه المهارة والكفاءة 
الإحصائية والالمام پاستخدام الأساليب والطرق الا حصائية, إن المعرفة الإحصائية 
ضرورية للأخصائي النفسي في ناحيتين: 

أولا؛ الاستمرار والتقدم في أبحائه هر, 

‘Le‏ في القدرة على قراءة ما يكتبه زملاؤه علماء النفس من بحوث وكتب 
ومراجع , 
لد أصبح الإحصاء لغة علم النفس الكمية Quantitative language‏ . ولغة الكم هي 
اللغة الني تتکلم بها كل العلوم الحديثة. 
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التجرية العلمية 

عندما يقوم السيكولوجي بإعداد تجربة ما فإنه يتداول البيئة بالتغيير والتعديل 
ويتحكم فيها بحيث تظهر أمامه تلك الظواهر التي يريد ملاحظتها بصورة جلية واضحة 
ومتميزة ومباشرة» وفي الوقت الذي بریدها أن نظهر فيه . فهو يعد التجربة بحيث تبدو 
الظاهرة بعد ترثيب البيئة في الوقت الذي يكون فيه هو أكثر استعداداً ы-у ый‏ 
والتسجیل . إن هذا الضبط هو الذي يجعل من التجربة سيدة العلم. وان كان هناك 
بعض المواقف التي يلجأ فيها العلماء إلى أساليب غير التجربة لحل مشكلات يصعب 
فیها إجراء التجارب ؛ ولكن ليس معنى ذلك أن هذه الطرق افضل من التجربة ولكن 
لجوء العالم إليها یکون بحكم الضرورة فقط. 

وعلى الرغم من الاعتراف بأهمية التجربة إلى أننا لا ينبغي أن نلجا إليها وإنما ' 
نلجا إلى النجریب فقيل في حالة وود ضرورة تدعو إلى Bal‏ حالة وضوح 
الأفكار уз‏ المهلومات لدينا عن موضوع معين فلا يلغي أن نضيع الوقت في إجراء 
التجارب حول هذا الموضوع فإذا كان معروفاً ومارراً أن طول الشخص مثلا لا Ду‏ 
على نوع الجريمة التي پرتکها انا لأ ينبغي أن نسستمر فيل إجراء التجارب التي نیت 
صحة هذا هناك كثير من النخطوات' التي ينبغي .أن 4 قبل إجراء لتجربلة» منها 
تصنيف الظواهر ووضعها 3 فئات шы,‏ أسباب هذه الظواهر؛ وملاحظة أوجه 
الشبه وأوجه الاختلاف أو إجراء الملأحظات الدقيقة . 

إن التجربة تطلب استحضار أو استدعاء الظاهرة وحدوئها صناعياً lal‏ عين 
العالم الملاحظ. | 

ولكن الموقف يختلف بالندبة لعالم الفلك لأنه لا يستطيع أن يجعل النجتوم ' 
وغيرها من الأجرام السماوية تتحرك آوتتوقف أو تسرع أو هی من حركتهاء! كما لا 
یستطیع أن یصنم نجوما أخرى تقوم بوظائف الأجرام السماو 2 الطيعية أمامه ао‏ 
بلاحظها متئ يريد. فعالم الفلك Astronomer‏ يجب أن يبقى ШУ.‏ فقط مم08 ' 
إنه مضطر أن پنتظر حتی تحدث الظواهر أو الأحداث التي برغب فى ملاحظتها, انه لا 
يستطيع أن یصنع خسوف القمر أو كسوف الشمس Ыр‏ اغ oa‏ لفط а‏ 
ا هي انتظام الظواهر الطبيعية في الحدوث أو اطراد حدوثهاء فالظواهر القلكية 
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فإنه في ذلك يشبه العالم التطبيقي ‚Ап Applied Scientist‏ 


pelea‏ ء الحظ لا توجد قوانين علمية لتفسیر كل جوانب السلوك الإنساني 
فهناك جوانب كثيرة ما زالت مجهولة وان كان البحث العلمي آخذ في الاقثراب من 
هذه الجوانب» ولكن ينبغي أن نعترف أن هناك مجالات ما زالت في حاجة إلى 
البحث العلمي . 

عندما يجابه الأخصائي النفسي بإحدى هذه الجوانب فماذا يفعل ؟ ماذا يفعل 
عندما تواجهه مشكلة لا توجد لديئا معلومات علمية كافية عنها ؟. 


إنه يرتد إلى خبرته السابقة وإلى حدسه أو بصيرته أو إلى أي شيء آخر يعتقد أنه 
يساعد المریض. إن أخصائي علم النفس الإكلينيكي يعمل آخصائیا لمساعدة 
المرضى ولا يعمل لكونه عالماً . وواضح أننا bade‏ أن نشاط السيكولوجي في علم 
النفس الإكلينيكي خليط من العلم والفن bs‏ 

وإلى جانب ذلك فان gral‏ العلاج النفسي Clinician‏ بحكم إعداده العلمي 
وخبرته يعتبر Ш,‏ دقيقاً .فلا برى في سلوك القرد ی لايراها غيره مثل هذه 
الملاحظات تساعده في علاج «ШЫ‏ وفي نفس الوقت تساعدنا في وضع الفروض 
ыы‏ ولكن لا ينبغي أن Е‏ :حل йз йлы К‏ من ماه 
الإكلينيكية دائماً لا بد من إقامة التجربة الدقيقة للوقوف على صحة هذه الفروض أو 
طلاتها. 


لماذا نجري التجربة ؟ 

هناك كثير من 'المواقف والأحداث أو الاستجابات التي يريد العالم أن يعرف 
كيف تحدث هذه الأحداث ولماذا تحدث » بعبارة أخرى أنه يريد أن يعرف كيفية 
حدوث هذه الظواهر, كما يريد أن يعرف عللها أو أسبابها. فالعالم يسأل ما هي 
أسباب السلوك ؟ وفى مجال السلوك نكون هذه الأسباب عبارة عن مثيرات» ولهذه 
المثيرات استجابات. ومعنى ذلك أن السيكولوجي يبحث في العلاقة بين العلة 
والمعلول أو بين السبب والنتيجة أو بين „АЛ‏ والاستجابة ۸ - 5. ويعتبر اكتشاف 
قانون tall‏ والاستجابة حدثاً هامأ في شرح السلوك وتفسيره. إن الطفل الصغير يريد 
أن يعرف BL‏ يحدث إذا فعل كذا أو كذا أي أنه يدرك قانون العلية» فهو يقول لنفسه 
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إذا بكيت فان والدي سوف يأنيان مسرعين» Шз‏ نجد الطفل الصغیر يجول ويصول 
فى بيه المحدودة محاولاً استكشاف أسرارهاء وارتباد مجاهلهاء ومعرفة العلل 
والمعلولات فبهاء فهو يسأل نفسه ما الذي يجعل هذه الساعة تحدث هذا الصوت ؟ 
كيف تتحرك هذه الماكينة ؟ هل آنا أكثر قوة من محمد ؟ هل سيجن جنون المدرس 
إذا قذفت هذه الكرة في وسط الفصل ؟ 

عندما يصمم الباحث تجربته فإنه يرتب الظروف بحيث تساعده على ملاحظة ما 
يريد ملاحظته في الوفت الذي يريد أن بلاحظه ولو فرض وکال هناك امتداداً فنا لا 
متناهياً لاستطاع الباحث أن یجلس ساکتا ستى تحدث الظاهرة التي يريد دراستهاء 
ولكن هذا أمر محال» ولذلك فان العالم لا بد Oly‏ يقبض على زمام الطبيعة يقلب 
صفحاتها» ویخوص في أعمائهاء ويسير أغوارها حتي تخضم لمطالبه. ولذلك فإنه 
يصنع الأحداث التي لا بستطیم انتظارها لأنه لا يستطيع أن یعیش БЫТ‏ طويلة, 
أنواع التجارب: 

هناك أنواع كثيرة من التجارب التي تتفاوت في درجة البساطة والتعقيد. ومن 
ابسط هذه التجارب تلك التى تعتمد على مجموعتین من الأفراد هما المجموعة 
الضابطة ‚Сото! group‏ ر ال التجريبية Experimental group‏ . وينبغى أن تشبه 
المجموعة الضابطة. المجموعة التجريبية في كل شيء مثل السن oly‏ والثقافة 
والحالة الصحية والطبقة الاجتماعية وما إلى GAS‏ وفي أثناء التجربة يخضع يخضم أفراد 
المجموعتين لنفس الظروف في كل شيء فيما عدا العامل التجريبي أو المتغير 
التجريبي Experimental Variable‏ فیخضع له أفراد المجموعة التجريبية وحدهاء 
ويطلق عليه ااا اسم المتغير المستقل Independent Variable‏ وهو العامل الذي 
تتعرض له المجموعة التجريبية؛ أي العامل الذي يريد الباحث أن يعرف أثره على 
سلوك المجموعة كأن يكون الذكاء أو نوع معين من العلاج النفسي أو طريقة معيلة من 
طرق التدريس. 
كيف تبدأ التجربة ؟ 

لنفرض أن إثنين من المشتغلين بالرياضيات أخذا في إحدى جلساتها الودية 
ينانشان بعضهما البعض حول الظروف المثلی للعمل في حل المشكلات الرياضية, 

ولتفرض أن أحدهما قال للآخر أنه يطيب له أن يستمع إلى صوت المذياع عندما 
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يعمل في حل المسائل الرياضية» لأنه ينتج أكثر تحت صوت الموسيقى » أي عندما 
تكون الموسيقى في خلفیته. أما الآخر فإنه يجادل بالقول Ob‏ المذياع مثير للضوضاء 
ویسبب تشتيت الانتباه وذبذبته, وأن الهدوء التام هو الذي يساعده على التركيز وعلى 
سرعة حل المسائل الرياضية؛ ويذهب كل منهما في تدعيم رأيه كل مذهب ويحتدم 
الجدال بینهما ويصبح مناقشة حادة ساخنة؛ ولکنهما سرعان ما يدركان أنهما يجادلان 
في موضوع لا توجد لدیهما الحقائق الكافية care‏ ولذلك يتفق الائنان على أن يجمعا 
معلومات وحقائق عن هذه {ДЫШ‏ ولكن كيف يمكن لهما أن يضعا أيديهما على كل 
الحقائق ؟ . 

أول خطوة هي أن يصيغ الباحث الأسئلة التجريبية بطريقة دقيقة ومفصلة ومحددة. 
إن الأسئلة العامة العشوائية » أو الأسئلة المبهمة الخامضة بصعب الحصول على اجابة 
ذات معنى لهاء فإذا فرض وسألنا هذا السؤال العام وهو ما هي الظروف المثلى 
للدراسة ؟ فإننا لا نستطيع أن نجيب عليه إلا بعد إجراء مئات من التجارب وربما لا 
دحصل على إجابة نهائية» وكلما كان السؤال عاما كلما كانت محاولات الإجابة عليه 
أقل فاعلية » ومن أمثلة التساژلات العامة ما يلي : 


۱ - كيف يمكن أن تتحسن الطبيعة البشرية ؟ 
۲ - هل سيكون هناك حروب بصفة СЕДАМ‏ 
How can human nature be improved‏ 

۳- هل ينال كل إنسان حقه كاملا ؟ 

Е:‏ الذي يجعل الفرد بخيلا أو کریماً ؟. 

مثل هذه الأسثلة عامة وغامضة بحيث لا تصلح موضوعاً لبحث تجريي» УШ‏ 
а аз Ор‏ نستطیع أن نحرکه أو نتناوله» وشي» آخر يمكن أن نلاحظه, 
وإذا أردنا أن نصيغ مشكلة دراسة الرياضيات التي ذكرت А‏ فإننا نعد مجموعتين من 
الطلاب على شرط of‏ يکونا متساویین في كل شيء ونطلب من كل منهما أن يحل 
مسائل في الجبر في خلال فترة محددة من الزمن» على شرط أن يعمل أفراد 
peel‏ الأولى تحت صوت الرادينو پینما تعمل المجموعة الثانية في جو من 
الهدوء. ثم نسأل أي log‏ سيكون أكثر انتاجاء وواضح أن المثير في هذه المشكلة محدد 
وهو عبارة عن تشغيل الراديو أو توفير الهدوی 7 فإن الاستجابة التي سوف نقيسها 
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محددة وواضحة وهي تتکون من عدد من مسائل الجبر التي يتم حلها Теса‏ نحن 
الآن أمام سؤال تجريبي نستطيع أن نحصل على إجابة صحيحة له. 
نكوين الحماعات المتساوية: 

بعد صياغة الأسئلة العلمية ينبغى أن یکون الباحث مجموعتين متساويتين » في 
هذه التجربة الحالية да‏ أن يكون لدينا مجمرعتان: تعمل إحداهما في حل 
المشكلات الرياضية تحت تأثير الراديو بينما تعمل الجماعة الأخرى بدون استعنال 
الراديو. وإذا فرض وكانت إحدى الجماعات متفوقة في الرياضيات في الأصل فإن 
الفرق الذي سنحصل عليه في نهاية هذه التجربة لا يعزى إلى المتغير المستقل أي 
المثبر. ولذلك ينبغي أن نکون المجموعتان متساويتين في كل الجوانب الهامة. كيف 
يمكن إذن تكوين الجماعات المتساوية ؟. 

هناك طريقتان لتكوين هذه الجماعات, الأولى الطريقة العشوائية أو التعیین 
Random‏ أما الطر يقة الثانبة فهي طريقة الاختيار Selection‏ أو امتزاج المجموعة 
Matching‏ ‚ 


في طريفة التعيين العشوائي Random Assignment‏ يتعين أن cb‏ لكل طالب 
من المجتمع الأصلي؛ أي مجتمع الطلاب الذين يدرسون الجبر أن يتمتع بفرصة 
متساوية في الإنضمام إلى إحدى المجموعتين؛ أي المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية. ومعنى ذلك ШЇ‏ لاختيار де‏ عشوائية من مجتمع الطلاب 
ما علينا إلا أن نضع جميع طلاب المجتمع الأصلي في قائمة ثم بطريقة عشوائية 
det‏ طالب من كل خمسة طلاب أي det‏ الطالب الخامس أو العاشر والخامس 
عشر؛ Бр‏ كانت القائمة تحتوي على عدد كبير من الطلاب р‏ نختار الطالب 
العاشر ثم العشرين ثم الثلاثين وهكذا. ثم نفصل هذه الاسماء في قائمة مستقلة, 
وبعد ذلك ый];‏ من هذه القائمة الأخيرة الطالب الأول مثلا ونضعه فى المجموعة 
لتجريية والثائي في الضابطة ثم نكرر هذ العملية حتى نهاية القائمةء وبذلك 
نکون فد کونا المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بدون أي تحيز أو تعصب 
في تکرینها؛ ولا يوجد أي احتمال لتفوق إحدى المجموعتين أو اختلافها عن 
الجماعة الأخرى, 


ولكن هل نحن متأكدين Lust‏ مطلقاً أن المجموعتين متساويتان تمام 


Ag 





التساوي. بالطبع لا فقد بحدث بالصدفة البحتة أن تكون أفراد nae‏ 
التجريبية أكثر Ж‏ في الجبر من المجموعة الضابطة. ومعنى ذلك أن الفرق 
الذي سنحصل عليه في نهاية التجربة ربما يكون lest‏ عن الصدفة. وهنا نريد 
أن نسأل ما هو مقدار هذا الفرق أو كمه الذي ينتج عن الصدفة ؟ إن الأساليب 
الإحصائية هي التي تساعدنا في عقد المقارنة بين الفرق الحقيقي الذي نحصل 
عليه وبين الفرق الذي بحتمل أن یظهر نتيجة Chance Mall‏ وفي هذه الحالة 
إذا كان الفرق الذي نحصل عليه أكبر LS‏ ذو دلالة إحصائية ذلك الفرق الذي 
نتوقع حصوله بالصدفة. Шр‏ نقول أن المجموعتين تختلفان اختلافاً حقيقياً عند 
مستوى دلالة معين أو Lic‏ مستوى LB‏ معين At a certain level of confidence‏ 
وهكذا تری كيف تتضافر الاجراءات التجريبية مع الوسائل الإحصائية في البحوث 
العلمية, 

هذه طريقة الاعتیار العشوائي, أما الطريت. الثانية ч‏ كه РЧА‏ 
نهي طريقة الاختيار» ومودي هذه الطريقة ШЇ‏ نعرف т‏ أي قبل اجراء التجربة 
المستوی الفعلي لأفراد المجتمع الأصلي > وذلك عن طريق اعطائهم اختبار في 
улый‏ ثم дей‏ الطالبين الذين حصلا على أعلى درجات في هذا у‏ ونضم 
أحدهما في المجموعة dy pall‏ والاخر في المجموعة الضابطةء ثم نستمر في 
توزيم المللاب Де‏ المجموعتين Lib‏ لدرجاتهيم على هذا الاختبار وبذلك JS‏ 
أن المجموعتين متساويتان في القدرة على حل المسائل الجبرية» وذلك قبل بداية 
التجر بة . 

ومن الممکن أن نقسم الطلاب بالنساوي إما طبقاً للتغير المستقل أي 
التحصیل الجبري أو طبقا لأي متغير oT‏ يشبهه أشد الشبه أي مع عامل يترابط 
ارتباطا عليا معه مثل الذكاء, ولکن لا يصلح أن تكون المساواة في عوامل لا 
تتصل بالقدرة على حل المشکلات الجبرية کطول القامة أو الوزن أو لون الشعر. 

هل تجري التجارب على فرد واحد أم على جماعة ؟. 

إذا فرض أن مهندساً أراد أن يدرس خواص قوة تمده عامود من الصلب عن 
طريق ААЙ‏ فإنه يستطيع أن يجري تجاربه على عامودواحد أو على القليل على 


عدد قليل من هذه الأعمدة وسوف يتمكن من تحديد خواص العمود بكل دقة 
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ذلك لأن هذا العامودلا يختلف عن غيره من الأعمدة إلا SWE‏ جدا. 


هذا بالنسبة للمواد الصلبة؛ أما السيكولوجي فإنه يتناول بني الانسان, وهم 
يختلفون بعضهم عن البعض اختلافاً جوهریاً فالمعلومات التي نحصل عليها من 
شخص ما ربما لا تنطبق على غيره من الأشخاص» ولذلك فان عالم النفس 
عندما بجري تجاربه فإله يجريها على مجموعة من الناس харос‏ إن A group‏ 
فإذا فرض ЫЛ‏ أخذنا طالبين (طالب للمجموعة التجريبية وآخر للمجمنوعة 
الضابطة) فقط فى تجربة الجبر سالفة الذكر؛ فقد يحدث أن يكون هذين الطالبين 
مختلفين اختلافاً كبيراً في قدرتهما على حل المشكلات الجبرية. وعلى ذلك نان 
لا Jaw‏ أن نطبق ما نحصل عليه من نتائج على المجتمع الكلي Total‏ 
.роршайоп‏ إن التساين الشاسع في السمات والقدرات الإنسانية يضيف إلى 
صعوبات البحث السيكولوجي؛ وتجعل من المحتم الاعتماد على مجموعات كبيرة 
الحجم. 
ولکن استخدام الباحث لمجموعات كبيرة لا ينبغي أن پلهي الباحث عن النظر العمیق 
لاستجابات آفراد العينة کأفراد. وعندما يجري الباحث تجربته على فرد واحد فانه 
даа‏ أن يتأكد من ثبات الاستجابة أي من حدوئها في حالة حضور المؤثر واختفائها 
عند اختفائه, كذلك ينبغي عليه أن يتأكد من أن نفس التغیرات أو على القلیل تغیرات 
متشابهة تحدث في السلوك عندما يطبق التجربة على أفراد آخرين. 
إجراءات تجريبية أخرى: 
هناك إجراءات تجريبية أخرى إلى جانب تکوین المجموعات الضابطة والتجريبية من 
ذلك ضرورة وضع التعليمات Instruction‏ التي توجه إلى أفراد العيئة سواء أفراد العينة 
التجريبية أو الضابطة, 


وفي هذه التعليمات تحدد المطلوب عمله من المفحوص. وطرق آداشه أي 
كيفية الاستجابة المطلوبة كما بحدد الزمن المسموح به للمفحوص. . Чы‏ كذلك 
Lip‏ في حاجة أن نحدد نوع البرامج الاذاعية التي یستمع إليها الطلاب أثناء التجربة 
كذلك فإننا نحتاج إلى إعداد مجموعة من المشكلات أو المسائل الجبرية وطبعهاء 
وكذلك فإننا في حاجة إلى تحديد الزمن الذي تستغرقه التجربة» كما نحدد مكان 
عمل الطلاب. وهل الأفضل أن يعمل الطلاب في جماعات أم فرادى, كذلك نحدد 
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مدى ارتفاع صوت الرادیو. كما ينبغي أن يتأكد الباحث من معاملة آفراد المجموعتين 
بنفس المعاملة في كل شيء ما عدا وجود الرادیر مع المجموعة التجريبية وعدم وجوده 
مع المجموعة الضابطة. 
الا ستحابات التي نقیسها : 

بقي أن نحدد الاستجابات التي نهتم بقياسها بعد إجراء التجرية. هل يكفي أن 
نحسب эде‏ المسائل التي نجح الطالب في حلها أم آننا نجزأ المسائل ونعطي درجات 
على كل جزء ينجح الطالب في حله ؟ لا بد أن نقرر ماذا نفعل مع المسائل التي لم 
يكتمل حلها كما لا بد أن نضع نظاماً ثابتأ لتقدير الدرجات أي لتصحیح الاختبار. 


فى عملية ال: اتصحیح ينبغي أن نضع أسساً ثابتة لتقدير الدرجات بحيث أننا نحصل 
على نفس النتيجة إذا قام بالتصحيح باحثان مستقلان ШУ‏ إذا حصلنا على درجتين 
مختلفتين لكل طالب فإننا لا نستطيع أن نحدد أيهما نقبل وأيهما نرفض. أي أيهما 
نستخدم في المقارنة المطلوبة. 

ولكن كيف تحقق من Reliability oli‏ التقدير ؟ أي عدم تغیره كلما فسناه. 


إننا تكلف geek‏ بالتصحیح , وبذلك pars‏ على درجتين لکل طالب» وبعد 
ذلك نحسب معامل الارتباط بين درجات اج الأول ودرجات المصحح الثاني 
لكل فرد من أفراد العينة فإذا كان الارتباط كبيراً أي ذي دلالة إحصائية دل ذلك على 
تشابه التقديرين وعلى ثبات التقدير. ویوضح لنا ذلك مدى انفاق المقدرين بطريقة 
(حصائية - لا بد إذن من ثبات التقدير حتى يمكن الاعتماد عليه والثقة فيه. 

ولتوضيح ضرورة الاعتماد على مقاييس ثابتة لتفرض أنك وجدت أن جزء من 
مساحة حديقة منزلك لا تنمو فيه اللباتات ولذلك أحذت عينتين من تربة هذه القطعة 
من الأرض وأرسلت كل منها إلى أحد معامل الاختبار الخاص بالتربة لتحليلهما. 
ولنفرض أن نتيجة احد المعامل كانت تشير إلى أن هذه التربة حمضية أزيد من اللازم 
على شين کانت ngs‏ المعمل АМ‏ أنها قلية آزید من الزم. فك لا تعرف 
الحقيقة ولا تستطیع أن تصل إلى أي نتيجة. 
تحليل النتائج : 

بعد تصحيح الاختبارات gb‏ إلى مرحلة تحليل النتائج | إحصائياً وهنا تبدو معرفة 
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الباحث بالأساليب الإحصائية ضرورة حتمية. 

ودون الدحول في تفاصيل الأساليب Aslam YW‏ نقول إن الباحث يصبح عليه أن 
يحسب المتوسط الحسابي Mean seore‏ لكل من المجموعتین؛ وبعد ۳ نحسب 
قيمة الانحراف المعياري Standard deviation‏ وهو مقیاس للفروف all‏ دية بين أفراد 
العينة أي مقياس لتشتت الدرجات أو انتشارها وتبعثرها, كذلك نحسب قيمة الخطأ 
المعياري کل متوسط The standard error of the means‏ ثم لجسب قيمة الخطأ 
المعياري للفرق بين المتوسطين» وبعد ذلك نحسب قيمة النسسة الحرچهة أو السبة 
الثانية ‚Т-тайо‏ 

NE‏ كانت قيمة هذه النسبة ١,0 ААУ‏ أو أزيد Шр‏ نستطيع أن نقول أن 
المجموعتين يختلفان у‏ وهزي علد مستوى Zo aa‏ أى أن أحد المجموعات 
أكثر تقدماً في حل المسائل الجبرية عن المجموعة الأخرى, ul‏ إذا قلت قيمة النسية 
الثانية عن ١,07‏ فانه لا يوجد لديا أدلة Lvidence‏ لتأييد الفرض القائل إن الاستماع 
إلى الراديو يزيد من قدرة الفرد في حل المشكلات الجبرية؛ أي أن الراديو ليس له 
تأثير ذي دلالة إحصائية على الآداء في هذا العمل . 

ولنفرض Lif‏ لم نجد أي فرق ذي دلالة إحصائية بين آداء المجموعتين. А‏ 
يكفي هذا للإجابة على السؤال الأول الذي آثار هذه التجربة. ولكن المعروف في 
البحث pan‏ أن البحث المعين لا بد وأن يقود إلى بحث آخر والبحث الثاني يقود 
إلى بحث ثالث وهكذا: وفي هذه التجربة بالذات یستطیع القارىء أن يفكر وأن 
يستوحي منها العديد من الموضوعات التي تصلح للبحث في المستقبل ومن ذلك ما 

۱-ما الذي يحدث إذا شغلنا راديو ذي صوت أكثر ارتفاعاً ؟ . 

؟ ‏ ماذا پحدث إذا سمع الطلاب نوعاً آخر من الموسيقى أو الأغاني أو الأحاديث 

أو الكلام المنتظم ؟ . 
- ألا يمكن أن يكون هناك з‏ بين النساء والرجال في هذا العمل ؟. 

4 - هل الطلبة الذين اعتادوا على الاستذكار تحت أصوات الراديو پنتجون أحسن 

من الطلبة الذين لم يتعودوا على ذلك أي الذين تعودوا على العمل في هدوء تام ؟. 
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وهكذا فان كل بحث يقود إلى بحوث أخرى وبذلك يتقدم البحث العلمي ويزدهر 

ونتراکم المعارف العلمية لدينا. ۱ 
أهمية المجموعة الضابطة 

قد پتساءل القاریء عن ضرورة استخدام المجه‌وعة الضابطة. 

والواقع أن الباحث لا يستطيع أن پستخلس أية نتيجة ذات بال ما لم یستخدم 
المجموعة الضابطة , ولتوضیح ذلك نسوق اليك Ды‏ الاتي : 

لقد درس جلوك Sub ۵۰۰ Cluck‏ من الأحداث الجناح Javenile deliquents‏ 
حيث Gh‏ عليهم اختبارات جسمية ونفسية دقيقة. ولقد قرر نسبة كبيرة من هؤلاء 
الأطفال أ نهم يشعرون LL‏ أو الطرد أو عدم القبول أي أنهم غیر مرغوب فيهم Еее-‏ 
ling of not being wanted‏ وبلغت هذه النسبة على وجه التحدید LAE‏ منهم وطبيعي أن 
ЕА‏ لدرجة أن الباحث غير الدقيق سوف يستنتج منها وحدها أنه قد 
وفع على الاسباب الرئيسية للجنسوح أو لجرائم الصغار г Delinquency‏ ولكن هذه 
الدراسة نفسها قد تناولت فحص шш е.‏ اه 
الجناح. وكان هؤلاء الأطفال يشبهون الأطفال الجناح في نسبة الذكاء. وفي الجنس 
والسلالة وفي العمر وفي محل الإقامة. ولقد سجل نسبة عالية من هؤلاء الأطفال نفس 
الشعور وكانت هذه النسبة تبلغ ۸۸۸ أي أزيد من الاطفال الجناح. ولولا وجود هذه 
المجموعة الضابطة لانساق القارىء إلى استخلاص gts‏ باطلة . 

ویوضح لنا هذا المثال أهمية المجموعة الضابطة. وتبدو أهمية المجموعة 
الضابطة في دراسة حالات العصاب اللفسی, أي السلوك العصابي Meurotic‏ 
behaviour‏ ‚ هناك کثیر من الناس الذین یعانون حالات العصاب واللین تتحسن 
حالاتهم أو يتغلبون على ما يعانون من صعاب بمرور الوقت فقط دون تلقيهم لأبة نوع 
من العلاج أو المساعدة. هذا الشفاء التلقائي يعرف باسم الزوال التلقائي للأعراض 
Spotaneous remission of symptoms‏ أي زوال أعراض المرض من تلقاء نفسها, 


ويحدث هذا الزوال بصورة متكررة تجعل من الصعب تقيبم أو تقدير آثر 
العلاج النفسي Therapy‏ ما لم نعتمد على المجموعة الضابطة. 
ولتقدیر أثر العلاج لا بد وأن يتوفر لدينا مجموعتان متساويتان في السن؛ 
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المجموعة الأولى أسرع من المجموعة atl‏ فان التشوه التابع or‏ النظرية . 
شدة أو قوة المثير: 

إذا $ А‏ للباحث أن مثیر Те‏ يتحكم في سلوك معين فإله {еы д‏ في 
دراسة هذا المثير لمعرفة أبعاده ومداه йү‏ : تأثیره . ول لكف نستعلیع أن б‏ عددا من 
الجماعات بطريقة عشوائية, е‏ تعرضص المثير بامرجات abana‏ من АА‏ والكثافة 1 
i‏ الكبر والصغر على هذه ale Lendl‏ کان پعرتس ذل dae im WU АР мыла‏ من 
الصوت أو من الضوء أو من الحرارة أو بکرر КУ;‏ صورة Agra‏ مرات glare‏ 47 على 
الجماعات الهختلفة, 


ومن أمثلة تجارب هذا النوغ تجربة أجراها كيدل GA. Kimble‏ لسعرفة قرة تأثير 
دافم الجوع في تجارب الحیوان. ولد استطاء أن بتکم في فوة دافع الجوع 
طریق حرمان الحیوان من الدلعام لمدد «ДААА‏ ووجد أنه کلسا زادت فترة حرمان 
الحيوان كلما ДЫЎ‏ دافع الجوع وكذلك ازدادت قبة الاستجابة. 


نفد إجراء التبعارب في الموضموعات النفسية : 

في بعض рум Oho‏ ب فر wlll‏ على تطبيق пке!‏ اتر يې ې علم 
الشس, ولکن مدا الاتجاه النندي یل ني аі‏ والزمال . ریاعم هؤلاء التقاد أن 
pel‏ به في عام الاس р! „уйы РУз‏ میتی داه الطبيدية أو БАД LG‏ 
المراد قياسها بعيدا عن موراها الطیعی و بلاک А А‏ ممما كما Жоке‏ 
ریب تن Е йе‏ اسر Ка‏ 
الحقیقیف ولذلك فان السواتف التجريبية في уш‏ فى ال حال النفسي :راف 
صناعية Artifical‏ بل أ آنهم يأ هبون إلى ند مین ды or‏ اشتمام تالم النفس 
في إجراء التجارب бз‏ أساسا ا من رفيته في أن يقلا اررا ٠‏ الوم eM‏ ال علم 
النفس في نظرهم یتناول مرضوعات SS‏ اب ИИ‏ نادب all‏ تتضاولها Ыы!‏ 
الأحرى ولذلك يجب ان تختلف أيضا ساهجه ني البحث. ومعنی هاءا أن المناهج 
التجريبية لا تلائم علم النفس . هذا النقد فيه شم . من الصحة وشي ٠‏ من المبالغة . إن 
الحقيقة أن التجریب ينتزع حقيقة السمات من جراها الطبيعي؛ وبهذا المعنى فهو 
صناعي كذلك فان علماء النفس يأخذون بعض مبادىء البحث وبعض الأفكار من 
العلوم الأخرى, ولكن مع ذلك نقول إن التجر بب عملية صناعية في الفيزياء كما هو 
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في علم النفس . إن التجريب يتضمن عزل المتغيرات وفصلها كما يتضمن تصفية 
وتنقية الموقف التجريبي. ومعنى ذلك أنه اصطناعي إلى حد ما ولكن السؤال المهم 
هو هل تنطبق المعلومات التي نحصل عليها من التجريب على الشخص المفحوص 
دون تحريف وكما توجد في الطبيعة ؟ إن الأدلة التجريبية المتراكمة تجعلنا نجيب 
بالایجاب على هذا التساؤل: 

ولکن ما زال آمامنا احتمال کبیر هو آن تأثیر آحد المتغیرات عندما یکون مستقلا آو 
منفصلا أو Ууга‏ عن غيره من المتغيرات یختلف عنه في حالة اندماج هذا المتغیر مع 
غيره من القدرات أو السمات الأخرى. إن تأثير الذکاء فى الحالة الاجتماعية فى 
شخص ما يمتاز بالطموح یختلف عن الذکاء بدون طموح» أو إن الذكاء مع التکیف 
النفسي والصحة النفسية الجيدة يختلف عنه بدون هذه السمات الأخرى إن عناصر 
الشخصية الانسانية متفاعلة متداخلة والشخصية کل موحد إن التجارب التي تسنب 
إدماج أكثر من متغير والتعامل معها تسمی تجارب متعددة الأبعاد Multi “aire‏ 
sional experimention‏ رهذا النوع من التجارب يوضح أثر أكثر من عامل عندما تکور 
هذه العوامل في حالة اندماج In combination‏ وفي نفس الوقت توضح تأثیر کل عامل 
على حدة كأن تدرس أثر الذكاء والطبقة الاجتماعية ومستوی الدخل وسن الفرد وجنسه 
تدرس tt‏ كل ذلك علی المیل god‏ الجريمة مثلا. 

ومن ААУ‏ الواضحة للتصميم المتعدد الأبعاد: 


Multi - dimensional design‏ التصميم العاملي Factorial design‏ هو الذي يزاوج 
J‏ دسج کل عامل مع کل عامل آخر في ctype‏ فقد برط الساحث بین о‏ 
فترات حرمان الحیوان من الطعام مع ۵ أحجام مختلفة من المكافاة التي تعطي 
للحیوان كأن يعطي کمیات متفاوتة من السکر في حجم ثابت من الماء أي أن 
المتغیر الأول یکون في المستویات الأتية: 

۱ - حرمان من الطعام لمدة ۱ ساعة. 

۲ - حرمان من الطعام لمدة ۵ ساعات. 

۳ - حرمان من الطعام لمدة ۱۰ ساعات. 

٤‏ - حرمان من الطعام لمدة ۱۵ ساعة. 

ه ‏ حرمان من الطعام لمدة ۲ ساعة. 
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أما المتغير الثاني فيكون في مستويات مختلفة كالآتي : 
١‏ صفر / نسبة تركيز السكر في كمية محدودة في الماء. 
۵۲ نسبة تركيز السكر في كمية محدودة في الماء. 
۱۱۰۳ نسبة تركيز السكر في كمية محدودة في الماء. 
؛  ١‏ نسبة تركير السكر في كمي محدودة في الماء. 
УМО со‏ نسبة تركيز الستکر في كمية محدودة في الماء. 


ويمكن وصح مستويات هذين المتغيرين ي جدول واحد als‏ ني : 


نسبة ترکیز السكر في الداه 
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توضيح الجدول: 

على الهامش الأيمن نجد مدد الحرسان محادة بالساعا" . وعلي الهامش 
العلوي نجد حجم المكافاة ممثلا في نسبة تركيز ЖЫП‏ فى عام الحبوان. gh‏ أن 
الأعمدة Colums‏ تمثل تركيز السكر Шш‏ السفوة. ۱:۰ تمثل مدد الجرسان من 
الطعام. أما الدرجات الموضحة في الخانات Colles‏ فإنها عبارة عن المسافة التي 
يجريها الحيوان فى شكل المتوسط الحسابی لأفراد al‏ فى حالة مثلا الحرمان لمدة 
tol‏ وم رک Жы СШ‏ ا ٠ Болл ауа‏ عشرة. أما 
المتوسطات المبينة فى أسفل الجدول وفى الجانب الأيسر فإنها da gia‏ الدرجات 
الموجودة في الصفوف والاعمدة. ‏ . 
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هذه تجربة ذات بعدين هما حجم المكافأة أو التعزیز وعدد ساعات الحرمان من 
الطعام . ويمكن النظر لهذه التجربة على أنها سلسلة من المكافآت ذات الأحجام 
المختلفة يعمل كل حجم مع Aon yd‏ معينة | من الحرمان » والعكس صحيح تستطيع 
أن ننظر إليها على أنها دراسة خمس مستويات من الحرمان يعمل كل واحد مع حجم 
معين من أحجام المكافأة, ,)5 في هله التجرية أمام أشياء أكثر من ذلك. إن 
التصميم العاملي يعني أن كل عامل يعمل مع كل عامل آخر من عوامل التجربة في 
نفس الوقت» معنى ذلك ШЇ‏ نحصل على معلومات أكثر من مجرد ما نحصل عليه من 
سلسلة مكونة من حمس تجارب. إن التصميم المتعدد الأبعاد یعطینا قيمة تأثير كل 
متغير كل عامل من العوامل مستقلاً عن غيره من العوامل كما تعطينا التجربة التي 
تتناول عاملا واحد» وفي نفس الوقت توضح مقدار تفاعل Interaction‏ أو تداخل كل 
عامل من العوامل الأخری. 


كيف يؤثر ویتأثر كل عامل بالعوامل الاخری ؟ . إن التصمیم المتعدد الأبعاد يعي 
الأبعاد المستقلة أو المنعزلة يعيدها وحدة متکاملة متفاعلة مرة آخری. ویعد بالتداخل 
تأثر كل متغير بالمتغیرات الأخرى. 

ولنفرض أننا استخدمنا ممراً تجري فيه الفئران حتى تصل إلى مكان مغاق 
ولنفرض أننا استخدمنا عشرة فثران وجعلنا كل منها يجري ye‏ مرة في هذا الممر 
وذلك في كل خانة من خانات التصميم التجريبي سالف الذكر؛ ومعنى هذا أن عشرة 
فثران سوف жч‏ ۰ مرة تحت ظروف الحرمان من الطعام لمدة ساعة واحدة في 
حالة احتواء الإناء الذي يوجد في آخر الممر على كمية من الماء تبلغ فيها نسبة تركيز 
السكر صفر /. لم تبحسب المتوسط الحسابى لقوة الإستجابة عند هله الحيوانات 
العشرة ويظهر هذا المتوسط في الخانة رقم ١‏ من الشكل السابق. كذلك فان عشرة 
فثران أخرى سوف تجري بعد حرمانها من الطعام لمدة ساعة ولکنها ستجد في الإناء 
ماء بنسبة سکر ۸۵ ومتوسط قوة هذه الحیوانات يظهر في الخانة رفم ؟ أما الخانة 
رقم ۳ فتحتوي على الإستجابة لعشرة فثران وهي في حالة حرمان لمدة ساعة ولكن مع 
نسبة سكر قدرها ۱۰/. 

وهكذا حتى نهاية التجربة وبعد وضع جميع المتوسطات في الخانات المختلفة 
تحسب متوسط هله المتوسطات , ويلاحظ of‏ المتوسطات المستخدمة في الجدول 
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السابق متوسطات فرضية لأننا لا نستعلیع أن نحصل على معطيات منظمة ومنسقة من 
التجارب الحقبقية. وتحسب متوسطات الصفوف أي متوسط صفرف نسب السکر 
وهی بالنسبة للصف الأول أي لنسبة التركيز الصفر عبارة عن القيم ГАРУ‏ 

۱۰ 

۱۲ 

01 

15 

۱۸ 


۷ 


المجمرع = ۷۰ إذا المتوسط = س = 14 
وهكذا بالسبة لبقية الصفوف من صفر / حتی ‚Хө‏ 


ثم نكرر هذه الخطوات بالنسبة للمتغير الثاني وهو مدد الحرمان من الطعام؛ 
فنحصل على المتوسط الحسابي Ole wl‏ البالغ مداه ساعة لم همس ۵ ساعات وغشر 
۰ ساعاث وخمسة عشر ۵ ساعة وغ؟ ساعة ویحسب المتوسط بالسبة لحالة 
الحرمان الأخرى أي أل ve‏ ساعة كالأتي : 


۱۸ 
۳۰ 
YY 
1 
E او‎ Ий 
0 ۱۹۰ 


وبعد ذلك يمكن عمل رسم ёз gle‏ هله المتوسعلات الاخبرة بحيث يكون 
على dol‏ المحاور المتوسطات النهائية للحرمان وعلى المحور pul‏ سرعة الجري : 
ومعنى ذلك أن مثل هذا الرسم يوضح لنا علاقة بين شدة الحرمان وسرعة جري 
الفثران . 
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وتكمن القيمة الأساسية للتصميم التجريبي متعدد الأبعاد في إظهار التفاعل أو 
التداخل Interaction‏ بين العوامل المختلفة, وعلى الرغم من أن المثال الذي وضحناه 
مثال ذو بعدين أو عاملين إلا أننا من الناحية النظرية نستطيع أن نصمم التجربة بأي 
عدد من الأبعاد. ولكن الجهد المطلوب في التحليل الإحصائي يتضاعف عندما 
نستخدم ЫЫ‏ كثيرة» وكذلك نجد صعوبة في تفسير النتائج وخاصة في حالة وجود 
تداخل أو تفاعل بين العوامل . 

وعملية التحليل الإحصائي التي تستخدم في تصميم التجارب ذات الأبعاد 
المتعددة تعرف باسم تحليل التباین The analysis of Variance‏ ومقياس الدلالة 


وهناك نوع آخر من التجارب يطلق عليه اسم التجربة البعدية Past - factor‏ 
experiment‏ أي التجربة التي تجرى بعد تقديم العامل المراد قياس تأثيره. وتعد هذه 
الطريقة بمثابة جمع معلومات أو معطيات Data‏ بعد أن يكون أحد العوامل المستقلة 
قد توقف عن التأثير أو توقف عن العمل. 

وتستخدم هذه الطريقة في الحالات التي لا يمكن إخضاع المتغيرات المستقلة 
للتصميم التجريي المحکم ومن أمثلة ذلك تأثير صدور قانون معين على أفراد 
مجتمع من المجتمعات» أو معرفة التفاعل بين ثقافتين مختلفتین. في التعامل مع 
المجتمعات المحلية أو المجتمعات الكبرى لا يستطيع السيكولوجي أن يصمم تجربة 
ویکون مجموعات ضابطة قبل حدوث التأثير المراد قیاسه . 

وفي الغالب ما یکون الحدث الذي يرغب فى دراسته قد حدث Да‏ سنوات 
طويلة» وما عليه إلا أن يجمع المعطیات, ٠‏ 

وللفرض ШЇ‏ نريد أن نطبق طريقة التجربة البعدية على مشكلة سماع الموسيقى 
وحل مسائل الجبر آنفة الذکر Ш)‏ نتجول داخل جدران الجامعة ونسأل الطلبة الذين 
نلتفي معهم حتی نتمکن من التعرف على مجموعتين: مجموعة تستمع للموسیقی 
أثناء حل المسائل الجبرية ومجموعة آخری لا تفعل ذلك. ثم بعد ذلك نستبعد 
الطلاب الذين لم يسبق لهم أن درسوا مادة الجبر» ثم نوازي بين أفراد المجموعتين 
في بعض العوامل مثل الذکاء والقدرة الرياضية وغیر ذلك من العوامل التي یمکن أن 
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تتصل بالقدرة على حل المسائل الجبرية > وبعد ذلك نستطيع أن نأخذ أحد المتغيرات 
المعتمدة, كأن نأخذ التقدير الذي حصل عليه كل طالب في مقررات الجبر أو لتيجة 
عمل الطالب في الواجبات AL pall‏ أو تقدير استاذ مادة الجبر لطلابه ثم نعقد مقارنة 
إحصائية بين تحصيل المجموعتين في أي من هذه العوامل. 

وواضح أن الدراسة البعدية سهلة وواضحة ولكن يشوبها ضعف الننائج الني 
نستخلصها. ولنفرض Lif‏ حصانا على معلومات تفيد أن الطلبة ү ОМ‏ 
الموسيقى يحلون مسائل الجبر احسن‌من أولئك الذين لم يستمعوا إليها. فهل معنى 
ذلك أن الموسيقى تؤدي إلى حسن الآداء في الجبر ؟ وهل نستطيع أن نستخلص 
علاقة سببية من هذا النوع ؟ بالتأكيد كلا. إن الفرق في أداء المجموعتين قد يرجع 
إلى مستوى الدافعية عند كل منهما وقد تكون إحدى المجموعات مهتمة Дыл!‏ أكثر 
بتعلم الجبر. وقد تعتقد إحدى المجموعات أن المرسيقى تشتت الإنتباه. إننا لا 
نستطیع استخلاص العلاقات السببية من الدراسة البعدية. 

ومن الدراسات التي استخدمت هذه الطريقة في البحث دراسة استهدفت تحدید 
أثير العضوية في أحد أندية الشبيبة خلال فترة المراهقة على نمو الفرد في مرحلة 
الرشد» وكان العامل المعتمد في هذه الدراسة عبارة عن التكيف للجماعة ومدى 
إسهام الفرد في خدمة الجماعة؛ ولقد تكونت مجموعتان من الرجال» إحداهما من 
الرجال الذين كانوا أعضاء في هذا النادي في مرحلة المراهقة لعدة سنوات؛ Ы‏ 
المجموعة الثانية فمكونة من رجال لم يلتحقوا بعضوية هذا النادي . ولفد دلت النتائج 
المستخلصة على أن الرجال الذين كانوا أعضاء في هذا النادي كانوا أكثر Liss‏ مع 
جماعاتهم » وأسهموا Шы!‏ أكبر في خدمة المجتمع . 

ولقد استخلص الباحث من هذه النتيجة أن الإنضمام إلى هذا النادي يؤدي إلى 
خلق مواطن А‏ ولکننا لا نجد شيئاً في هذه التجربة يمكن أن نستخلص منه هذه 
النتيجة, لاننا لا نعرف لماذا التحق هؤلاء الصبية منذ البداية بهذا gall‏ ریما كان 
الصبية الذين لم ینضموا إلى هذا النادي من الإحداث الجناح» وبطبيعة الحال تؤثر 
هله النزعة على تکیفهم مع المجتمع فيما بعد. ولربما كان الصبية الذين انضموا 
أحسن Ye‏ من النواحي النفسية أو الجسدية أو الاجتماعية أو الاقتصادية. ., الخ. 


نا نستطيع أن نقول إن الصبية الذي انضموا إلى النادي أصبحوا أكثر Lats‏ فيما 
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. ولکننا لا : تطيع أن نقول إن العضوية في هذا النادي هي سبب هذا‎ лм 
9 PAS 


في كثير من الأحيان يستخدم الباحث جدول توافق لمعرفة آثر المتغيرات 
المختلفة , 

ومن الجداول التي يشيع استخدامها جدول ۲ × ۲ حيث يستطيع الباحث أن 
يعرف دلالة الفروق عن طريق استخدام مقياس إحصائي بسيط هو مقياس (gS)‏ 
(×) وتستعخدم علدما يوجد في التجربة مجموعتان. وفي نفس الوقت يوجد متغيران» 
ومعنى ذلك أن الجدول يحتوي على أربع خانات. ومن أمثلة هذه المجموعات 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. أو البنون والبنات أو صغار السن وكبار 
السن ) أو المنطويين والمنبسطین» أو الذين پدخنون والذين لا پدخنون» مع وجود 
متغيرين في کل حالة کالعلاج وعدم العلاج أو الصحة والمرض أو التحیز وعدم التحیز 
أو الذكاء وعدم الذكاء وینتج عن ذلك أن یصبح لدینا ٤‏ مجموعات . ولنفرضص taf‏ 
أردنا أن نجري تجربة لمعرفة أثر تحصين الأطفال ضد الاصابة بمرض معين» Шр‏ 
م أفراد المجموعة الأولى التجريبية ونترك أفراد المجموعة الأخرى О‏ تطعیم؛ 
ثم ثم بعد ذلك نحصي عدد الأطفال الذين أصيبوا بهذا المرض г‏ كلا المجموعتین» ثم 
عدد الأطفال الأصحاء من أفراد المجموعتين أيضاً ونستطیع أن نضع عدد الأفراد في 
كل مجموعة في جدول رباعي يحتوي على التكرارات المزدوجة ویمکن الإستعانة 
بهذا المثال العددي : 





نستطیع أن نقیس الفرض الصفرى Null Hypothesis‏ في هذه التجربة ومؤداه أن 


Lewis. Donald. J, Scientific principles of psychology. (\) 
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الصفري . on el are‏ 
المحصني يساوي да) ode‏ ن من غير المحصنين» polls‏ إذا كان عدد الأصحاء 
من الذين تلقوا العلاج م مساوياً لعدد الأصحاء من الذين لم يتلقوا Lede‏ ومعنى ذلك 
آنا نتوقع وجود ‘Loe‏ من الأطفال المرضی а‏ من الذين تلقوا علاجاً و 2۰ من الذين لم 
يتلقوا (lade‏ وبالمثل oe‏ أن يكون Го" plone YI‏ منهم تلقرا Уе‏ 3 ۸3 لم 
يتلقره. ولکننا في هذا المثال نلاحظ وجود فروق أكثر من هذه التوقعات. لقباش 
صحة الفرض الصفري نستخدم مقياس (كاي") XP‏ لمعرفة АҮ‏ هذه الفروق 
الإحصائية, ويمكن حساب ذلك بالطريقة الآنية: 
۶ ل - ٩۷‏ ۲۵۷ 
4 يا ۱۷ x ۱۱۷ x‏ ۱۰۹ 
ولمعرفة دلالة “لاوقيمتها في هذه الحالة وهر ۲,۹ ш‏ سرجع إلى حداول 
إحصائية توضح دلالتها مع درجات حرية مختلفة وفي هذه الحالة نبحث عن قيمة × 
تحت de yo‏ حرية واحدة» وسنجد أن × ليس لها دلالة إحصائية إلا عند مستوى ثفة 
قدره ۰/۱۱ ومستوق الثقة الذي پقبله العلماء هو ۰/0 و ۱/ ولا پتبلون آکثر من 0 
ومعنی ذلك أن قيمة هذه أو أن الفروق الموجودة في هذه التجربة یمکن الحصول 
عليها بالصدفة البحتة بنسبة /٠١‏ أي أن احتمال حدوثها بالصدفة البحتة يبلغ ٠١‏ 
مرات في كل ٠٠١‏ محاولة» ومعنى ذلك أن التحصين ليس له أي تأثير ذ فى الوقاية من 
الإصابة بهذا المرض. في هذه التجربة استخدمنا عدد الأفراد أو التكرارات ولكن في 
نوع آخر من التصميم التجريي الأكثر دقة نستخدم المتوسطات الحسابية لتحل محل 
المجموعات المختلفة() , 
التصميم التجريبي المكون من ۲ × ۲ × ۲ عامل : 


ومعنى هذا النوع من التجارب أنه يوجد لدینا BH‏ عوامل يختلف كل عامل فى 
جانبین ؛ ومعنى هذا أنه يوجد لدينا ۲ × ۲ × ۲ = ۸ حالات أو مواقف تجرى التجربة 
في ضوئها. 


۲۱۹ = 2 


Somner, W. L,, Statistics in School. (\) 
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ولنفرض أنه А-н‏ لدينا A‘‏ فرداً قسمناهم تقسیماً عشوائياً إلى ۸ مجموعات عدد 
كل مجموعة ٠١‏ عشرة أفراد. وسوف نقيس تذكر كل مجموعة تحت ۸ ظروف 


ونستطيع أن نضع التصميم التجريبي العاملي الآن لتوضيح هذه التجربة: 


عرض المثيرات مرة واحدة عرض Ol pall‏ مرئين 


М قياس‎ 
шт А б 5 ۰ é б 5 
vi | ۳ | بس اسع‎ | 4el vel ۱۷ | ay 


\1 б | vol ۲۲ | aol vel ved بو‎ 















чч ge ony "١ oA | | A‘ 0۸‏ 
ولقد اجریت هذه التجربة لمعرفة مدی قدرة الفرد على التذكرء وعرض الباحث 
مثيراته بطريقة مختلفة وهي أنه عرض هذه المثیرات مرة واحدة ثم عرضها مرتین؛ 
كذلك استخدم مرة مثیرات صوتية وأخرى مثیرات سمعية» ثم قاس نتيجة التذكر مرة 
مباشرة عقب الحفظ فوراً ومرة أخرى بعد عملية الحفظ بفترة ما. وهکذا فسم 
المجموعة إلى ما يلي : 


AS) عرض المثيرات مرة واحدة ومرتین‎ -١ 
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۲ - مثيرات سمعية ومثيرات بصرية (۲). 

۲ ثم قياس مباشر فوري وقباس مؤجل أو لاحق (۰)۲ آي آننا أمام ۳ متغيرات 
يتغير كل منها مرتين (۲ ۲ × ۲) ومعنى هذا التصميم أنه يوجد لدينا ۳ عوامل كل 
منها له شكلان أو جانبان أو مظهران. وينتج عن ذلك أننا نتعامل مع ۸ مجموعات 
لكل مجموعة مكونة من ٠١‏ أفراد. والأرقام الموضحة بالجدول عبارة عن الدرجات 
التي حصل عليها الأفراد في اختبار الحفظ المستعمل في هذه التجربة. 

هل هناك فرق بين الذاكرة السمعية والذاكرة البصرية ؟. 

هل تؤثر طريقة عرض المثيرات أي الأشياء المراد حفظها على قدرة الفرد على 
الحفظ ؟ هل يختلف العرض مرة واحدة عن العرض مرتين ؟. 

هل تختلف النتيجة عندما يكون الفیاس مباشراً عنه عندما يكرن مؤجلا أو 
لاحقا ؟. 


هل يختلف أثر العرض مرة واحدة في حالة المثيرات السمعية عن حالة المثيرات 
البصرية ؟ وهكذا نستطيع أن نتساءل عن أثر كل عامل متحداً مع العوامل GPM‏ 
وعن أثر التفاعل أو التداخل بين هذه العوامل المختلفة. ويستطيع القارىء أن پلمس 
شین من هذه الفروق عن طریق إمعان النظر في مجامیم القیم التي تظهر في أسفل 
ب ريه بان و مع ریت وبعد 
ذلك نستطبع أن фач.‏ على التباين الكلي Total Variance‏ أي على مجموع مربعات 
هذه القيم جميعاً لأفراد العيئة البالغ عددهم ۰ عن طريق تربیع کل قيمة في الخانات 
إلى ۸۰ GUS‏ 
TV) ЧУЛ)‏ + ۰۳4۳ .. ومذا ОТА) солу ge‏ = 

re 


Толл 


كما نستطيع أن نحصل على التباين بين المجموعات التجريبية الثمانية هکذا: 


۲ ۲ ۱ 
23 ш in ко. 
۸۰ ٠6 ٠ ٠ 


كما نستطبع أن نحصل على التباين داخل Within‏ المجموعات أي التباين 
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الداحلي في داخخل كل مجموعة وليس بين كل مجموعة والمجموعات الأخرى كما هو 
الحال في التباين الذي أوجدناه أعلاه (Between)‏ 

التباین داخل الجماعات = التباين الكلي - التباين بين المجموعات. 

. 1۱۳۷۸۱۱۶ ۱۹۵۱۷, = ۲۵۸۸۲ = 

وعن طريق العملیات الإحصائية المتضمنة في عملية تحلیل التباین پستطیع 
الباحث أن يقرر مدی تأثير كل عامل من العوامل وکذلك تأثبر التفاعل بسن هذه 
العوامل ‚Ошый‏ 

لنفرض أن лә tol‏ حصل على معلومات مؤداها أن الطلبة الذين درسوا 
المدخل إلى علم النفس یحصلون على درجات عالية في المناشط الأكاديمية GPM‏ 
ast‏ من أولئك الذین لم يدرسوا علم النفس» وعلی ذلك قد يعتقد البعض أن دراسة 
علم النفس تودي إلى تحسن تحصیل الطالب في المجالات الا كاديمية الأخری. قد 
يكون هذا الزعم حقيقياً. ولکن كيف نتحقق من صحته ؟ ينبغي أن نفکر في كل 
لي بف у‏ ال 
للتحكم في هذه العوامل. ثم ندرس بعد ذلك المتغير الذي نرغب في دراسته وإزاء 
هذه النتيجة نستطيع أن نفكر في الفروض الآتية: 

١‏ - هناك عدد أكبر من البنات يدرسن علم النفس» والمعروف أن البنات يحصلن 
على تقديرات علمية أحسن من البنين. 

۲ - إن الطلاب الأكبر سنا هم الذين يميلون إلى أخذ مقرر في علم النفس 

امرف أن الطلاب الأكبر bo‏ يحصلون على تقديرات أفضل. 

of - ۳‏ الطلاب الذين پاخذون Kydes‏ في علم النفس يتمتعون بسمات شخصية 
من الممكن أن تساعد في التقدم الأكاديمي قبل وبعد دراسة علم اللفس. 

аы.‏ آن لطاب ыа З‏ في غلم ш‏ كثر ذكاء 
ومن ثم يحصلون على تقديرات أكاديمية أعلى بفضل ارتفاع ذكائهم ولیس بفضل 
دراسة علم النفس. 


Ме. Nemar, Q., Psychological statistics, 1949, (\) 
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о‏ إن الطلاب الذين أخذوا مقرراً في علم النفس قد أمضوا في الجامعة سنوات 
أطول؛ ومن ثم يحصلون على تقديرات أفضل. 

-١‏ إن الطلاب الذين يأخذون مقرراً في علم النفس يميلون إلى اخشيار المواد 
الدراسية السهلةء ومن ثم بحصلون على تقديرات عالية فيها. 

ونحن نريد أن نعرف تأثير العامل المستقل وهو دراسة علم اللفس. ولکننا لمعرفة 
أثره لا بد أن نتمكن من الاحتفاظ аде‏ العوامل ساكنة أو ثابتة. أي لا بد من أن 
نتحکم فيهاء ولكن كيف يتسنى لنا إجراء هذا التحكم؛ نستطيع أن نستخدم مجموعة 
ضابطة تشبه المجموعة التجريبية فى كل شىء ما عدا العامل المستقل المراد معرفة 
أثره أي دراسة ple‏ النفس . وعلی ذلك نختار مجموعتين يتشابه أفرادها في الجنس 
والسن وفي الاستعدادات وسمات الشخصية وفي الذكاء وفي مدة الأقدمية بالجامعة 
وفي المناهج أو المواد التي يختارها الطالب بعد ذلك. ثم نفيس الآداء الأكاديمي 
لكل من المجموعتين قبل بداية التجربة ثم نقيس هذا الأداء مرة أخرى عند 
المجموعتين بعد أن تكون إحدى المجموعات قد درست عام اللفس . فإذا وجدنا فرق 
جوهريا بين المجموعتين ШР‏ نكون متأكدين أن دراسة علم النفس أدت إلى وجرد هذا 
الفرق. والشكل الآتي يوضح W‏ العوامل المتداخلة في هذه التجربة. 


تجربة دراسة علم اللفس 
ашшы‏ | فجن تيرب 


تساوي سمات الشخصية 
مثل الطموح أو الثبات الانفعالي 








الاستدلال الإحصائي واختيار العینات : 

of‏ علماء النفس يستهدفون وضع القضايا الصادقة عن کل الأفراد الذين 
يدرسونهم وقد يكون هؤلاء الأفراد حیوانات أم مرضى أم طلابا of‏ ضعاف العقول. 
والمجتمع الأصلي yl) Population‏ هو مجموعة من الأفراد محددة buss bee‏ 
ا ا 
هذا المجتمع الأصلي. وحيث أنه من الصعب أن يتعامل مع كل أفراد ы‏ 
الأصلي ولذلك ينبغي أن Samples dye ist‏ من المجتمع الأصلي لكي تمثله, 
علماء النفس یطبقون بحوثهم КЎ‏ على Samples ole‏ فإذا أراد الباحث أن يعرف 
الفروق الفردية بين البنين والبنات في اختبار الذكاء الميكانيكي Ss‏ فانه يختار عيئة 

من الرجال ولتكن yee‏ رجل ومثلها من النساء . ويأمل العالم أن يحصل على مقاييس 
دقيقة وصادقة من عینته الصغيرة تشبه تلك المقاییس التي كان يحصل عليها لو أنه 
امتلك الجهد والوقت وطبق بحثه على ملایین الأفراد أي على المجتمع کله, إنه 
يستخدم عینات ثم ينتقل من الحديث عن عينة من الأفراد يمثلون هذا المجتمع . أي 
أنه پستدل على ما يوجد في المجتمع كله من دراسة عيلة محدودة العدد. 

إن الاستدلال من دراسة dye‏ معينة على وجود صفات تسطبق على المجتمع 
الكلي يتضمن عملية مقارئة النتائج التجريبية التي حصل علیها من «е‏ بالنتائج التي 
يمكن أن يحصل عليها بالصدفة وحدها. إن الباحث يريد أن یتحقق من أن النتائج 
التي حصل عليها أو الفروق التي حصل عليها حقيقة وموجودة في المجتمع الأصلي 
ولبسث مسألة عرضية أو وقتية أو مصادفة. 

لفرض أننا التقينا بشخص يزعم أنه موهوب Lae‏ وأنه يستطبع أن يعرف إذا 
رميت له فرشا على المائدة إذا كان القرش سيكون على وجه الكتابة أم الصورة. 
ولنفرض ОА‏ أردنا أن نختبر صحة هذا الزعم؛ وأن نتأكد من موهبته الخارقة هذه 
إننا تأخل هذا الشخص ونلعب معه هذه المباراة المسلية Heads and tails‏ ولکننا نعرف 
ای ویو سر پر 
الصدفة المحضة 40 /5١‏ أى أنه يستطيع أن يقول ملکا أو كتابة وأن تکون |جابته 
صحيحة في ۸۵۰ من 5 р‏ الصدفة وحدها, ذلك لأنه لا dey‏ إلا 
احتمالين في كل محاولة» فإما أن تكون الصورة كتابة أم ملكا ولا تخرج عن هذين 
الاحتمالين أي أن قطعة العملة أمامها طريقتين فقط للسقوط. lal‏ على وجه الكتابة أوعلى 
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وجه الصورة ولنفرض أننا قذفنا له القرش ٠‏ مرة وأن النجاح أصابه في ۵۵ «ца‏ 
فمعنى ذلك أنه حصل على ه مرات أزيد مما يمكن الحصول عليه بالصدفة البحتة أو 
طبقاً لقانون الاحتمال, أي أنه حصل على 9 زيادة عن المستوى الذي نتوقعه. هل 
هذه الزيادة التي حصل عليها هذا الشخص AS‏ لتبرير قوله إنه موهوب في هذه 
العملية, , 

ولنفرض tol‏ استحضرنا شخصا آخر وقام بنفس العملية ونجح في التعرف على 
الوجه الصحيح لقطعة العملة في 5 حالة من مائة. ومعنى ذلك أن هناك فرقا بين 
هذین الشخصین يساوي 5 هل هذا الفرق ذي دلالة إحصائية of‏ أنه من الممكن أيضا 
أن يكون مجرد صدفة بحتة أو أنه حصل عليه عرضاً. إننا نستطیع أن نحصل على 
إجابة على هذه المشکلة عن طريق رمي القرش آلاف المرات أو نكلف lode‏ من 
الأشخاص بالقيام بهذا العمل ثم نحصل على عدد الأفراد الذين يحصلون على 
الدرجة оо‏ وما فوقها. وسوف نجد أن الدرجة 00 وما فوقها يحصل عليها الأفراد مرة 
كل 1 مرات. إن هذه النتيجة تحدث مرة كل 5 مرات بالصدفة البحتة. وإذا لم 
نستطیع إجراء هذه التجربة فاننا نرجع إلى جداول الاحتمال ونرى دلالة هذه النتيجة. 


وبالمثل نستطيع أن نقرر كم مرة يمكن أن نحصل على فرق مقداره ٩‏ درجات أو 
أكثر بين شخصين يقومان بهذه التجربة عندما ра‏ كل منهما ب ٠٠١‏ محاولة. وسوف 
نجد ШЇ‏ نحصل على مثل هذه النتيجة بالصدفة البحتة مرتين في كل ثلاثة أزواج من 
المحاولات ul)‏ الفردين معا). 

ماذا rand‏ نستطيع أن نقرر إزاء هذا الث لشخصر الذي يزعم أنه موهوب فی معرفة е^‏ 
الترش إن هناك اتفاقاً عاماً بين علماء النفس في قبول نسبة Signe‏ من حصول النتيجة 
التجريبية بالصدفة البحتة هذه النسبة هي Јо‏ فقط . ومعنى ذلك آننا لا نعتد بالنتائج 
التي يمكن حدوثها AST‏ من о‏ مرات في كل ٠١١‏ مرة وذلك بعمل Joly‏ الحظ والصدفة 
وحدهما ويطلق على هذا الإتفاق اسم مستوى الخمسة فى المائة فى الدلالة أو الثقة 
أو مستوى دلالة ه في the 5 per cent level LJ‏ ذه The 5 per cent level of confidence‏ 
о? significance‏ في الغالب يقارن الباحث الننائج التي ва‏ عليها من بحثه أو من 
ملاحظانه بالنتائج التي یمکن الحصول عليها بالصدفة البحتة أي النتائج المتوقعه 
نتيجة الصدفة. وتتم هذه المقارنة عن طريق تطبيق أساليب إحصائية معيئة. ونحن لا 
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نعطي أي اهتمام للنتيجة التي لا تختلف عن التوقعات التى يمكن أن تحدث بالصدفة 
البحتة. 

فإذا أردنا أن نعرف ذكاء الفين من الطلاب المستجدين وإذا أردنا أن نعرف الفرق 
بين الجنسين في الذكاء ‏ فإننا ربما نكتفي بقياس ذکاء ۱۰۰ شاب و ۱۰۰ شابة ‏ ثم 
نحسب المتوسط plod!‏ وكذا الانحراف المعياري لكل مجموعة. ولتفرض LT‏ 
وجدنا أن متوسط ذكاء الطلبة الذكور هو ١١4‏ وأن dad‏ الإنحراف المعياري о‏ درجات 
بینما كان متوسط ذكاء البنات ۱۲۲ وقيمة الانحراف المعياري ٤‏ درجات. 


هل هذا فرق حفيقي وجوهري أم ]4 مجرد ht‏ في القياس أو في اختبار العيئة 
والی أي مدی یمکن أن نتوفع Expect‏ هذا الفرق بمجرد الصدفت أي ما هي نسبة 
احتمال Probability‏ حدوث هذا الفرق بالصدفة البحتة. Lal‏ حصلنا على النتيجة 
الحالية من دراسة BL‏ شاب ومائة شابة» ولکن ليس لدينا دليل على ШЇ‏ سوف نحصل 
على نفس هذه النتيجة إذا طبقنا بحثنا على مائة ذکر ومائة أنثى آخرین؛ ربما یختلفرن 
عن آفراد المجموعة (АЫ‏ إننا نستخدم الأساليب الاحصائية في مقاییس الدلالة 
لمعرفة درجة الثقة Confidence‏ أي احتمال حصول هذه النتيجة بالصدفة البحتة. ربما 
يكون هذا الفرق مجرد ذبذبة إحصائية في الدرجات ولا يعبر عن وجود فرق طبيعي 
وحقيفي في الأفراد؛ ننا لا نستطيع أن نستدل على خاصية معيلة ونزعم أنها توجد في 
المجتمع الأصلي على حين أنها لا توجد إلا في أفراد عبنة البحث وحدهاء УШ‏ 
نستطيع أن نعمل هذا الاستدلال أو ذلك الانتقال من خواص же‏ البحث إلى أفراد 
المجتمع الأصلي كله ما لم يكن لدینا التبر ير الإحصائي والعلمي اللازم . ومن التقاليد 
المعروفة بين علماء النفس أنهم لا يعبرون نتائج البحوث أي اهتمام ما لم تصل درجة 
الفروق إلى مستوى /о‏ دلالة Beyond the 5 per cent level of significance‏ . 

في معظم التجارب يتعامل السيكولوجي مع مجموعات من الأفراد وقلما پستخدم 
is‏ وال في تجاربه. ولذلك فهو يتعامل مع التوزيعات التكرارية لدرجات الأفراد 
‚Етедшапсу distributions‏ والتوزيعات التكرارية وسائل ناجحة في وصف 
المعطيات 27 lass‏ وتدخل ضمن ما يعرف بقسم الاحصاء الوصفي Descriptive‏ 
statistics‏ وفي الغالب ما يستخدم الباحث الأساليب الرياضية في وصف المعطيات 
التي يحصل عليها ومن أكثر هذه الأساليب استخداماً مقاييس النزعة المركزية 
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للدرجات &Сешега] tendency‏ ومقاييس التشتت Dispersion‏ ومقاييس النزعة 
المركزية توضح مدى اتفاق الدرجات مع القيمة المتوسطة ومنها المتوسط 
الحسابي والوسيط والمنوال أو الشائع أي الدرجة  ld‏ أكبر تكرار وسط مجموعة 
الدرجات, أما الوسيط فهو القيمة التي تنقسم عندها الدرجات إلى نصفين 
متساويين نصف قيمة أقل من الوسيط والنصف الآخر أكثر منه. أما المتوسط 
الحسابي فمعروف bil‏ نحصل عليه من قيمة مجموع القيم أو مجموع الدرجات 
على عددها. ومن مقاییس التشتت أو الانتشار أو تبعشر الدرجات. الانحراف 
المعياري والمدى الكلي ونصف المدى الربيعي وكلها مقاييس توضح مدى تباعد 
الدرجات بعضها عن بعض أي تقيس ما يوجد بين المجموعة من فروق فردية 
واسعة أو ضيقة» وبذلك نستدل على مدى تجانس أو عدم تجانس عينة البحث 
في السمات التي نقيسهاء فالجماعة التي لا يوجد فروق فردية بين أفرادها توصف 
Ugh‏ متجانسة أي متشابهة. 

وهناك نوع آخر من الأساليب الإحصائية يعرف باسم الإحصاء الاستدلالي Ine‏ 
ferential statistics‏ وعن طريق استخدام هذه الأساليب ыз‏ أن نستدل على 
وجود صفات معينة في المجتمع الأصلي من دراسة عينات صغيرة من الأفراد أي 
أننا نستدل من المعطيات أو المقاييس الصغيرة صفات المجتمع الأكبر الذي 
أخذت منه عینات البحث. أي آننا ننتقل من المعلوم إلى المجهول أو من الجزئي 
إلى الكلي. وهذا بالطبع هو الموقف مع الاستقراء العلمي في كل العلوم. 
ونستطيع أن نعمل هذا الاستدلال أو ذلك الانتقال عندما نقارن النتائج التجريبية 
الغملية التي حصلنا عليها بالنتائج المتوقعة بالصدفة البحتة. 

وواضح أن مثل هذه العمليات تتطاب من الباحث الإلمام بالأساليب 
сз‏ والرياضية حتى يستطيع أن يختار الأسلوب الإحصائي الذي يناسب 
بحثه ونوع العينة وعددها ونوع المعطيات التي حصل عليها. 


Correlation الارتباط‎ 


العلاقة بين متغيرين أو أكثر مثل الذكاء والتحصيل الدراسي , أو القدرة الميكانيكية 
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والقدرة الحسابية أو الطموح والنجاح في الحياة أو الفقر والجريمة» أو الطول والوزن 
وهكذا. يستعخرج الباحث معامل الارتباط Correlation Coefficion‏ للدلالة العددية عن 
са‏ الارتباط. وتبلغ قيمة معامل الارتباط هذا + ١‏ إذا كان الارتباط كاملا н;‏ 
بمعنى أن الطفل الأول مثلا في اختبار الذكاء يكون أيضاً الأول في ушл‏ التحصيل 
Е‏ والطفل الثاني في д-У‏ الأول يكون الثاني في الاختبار الثاني » والطفل 
الثالث في الأول يكون الثالث أيضاً في الاختبار الثاني وهكذا حتى الطفل الأخير في 
الاختبار الأول يكون bal‏ الأخير في الاحتبار الثاني . РЫУ‏ الموجب يعبر عن 
علاقة طردية» بمعنى أن الزيادة في أحد المتغيرات والذكاء ae‏ زيادة فى المتغير 
الثاني «التحصيل» والنقص b‏ في المتغير الأول بتبعه اشا نقص فى في المتفیر الثاني . 


أما إذا كانت الزيادة فى المتغير الأول يتبعها نقص فى المتغير الثالى فتوصف 
العلاقة في هذه الحالة بأنها علاقة عكسية وإذا كانت كاملة مطلقة يعبر عن معامل 
الارتباط ب -۱ (ناقص واحد صحیح). وفي هله الحالة يكون التلميذ الأول في 
الاختبار الأول الأخير في الاختبار الثاني ؛ والطفل الثاني في الاختبار الأول يكون قبل 
الأخير بواحد في الاختبار الثاني والثالث في الاختبار الأول يكون قبل الأخير بائئین في 
الاختبار الثاني وهکذا حتى ААР‏ سلسلة الدرجات. ۱ 
ولکننا لا نحصل فى التجارب الحقيقية على معاملات ارتباط مطلقة كاملة سواء 
بالسلب أو الایجاب Lily‏ نحضل على معاملات ارتباط جزئية أي أقل من الواحد 
الصحیح . وكلما زادت قيمة معامل الارتباط» أي كلما اقتربت من الواحد الصحيح 
АКЕ‏ ا يعات gd‏ ارتباط المتغیرین. 
يستخدمٍ منهج الارتباط ب on‏ قلنا لمعرفة العلاقة بين متغيرات مختلفة ولكنه 
يستخدم Lal‏ في تصميم шуу‏ اللفسية الجيدة» وذلك للتأکد من توفر صفات 
الاختبار الجید أي من 'صدق الاختبار وئاته. 


ثبات الاختبار 66۱۱2۱۱/0۷ Test‏ 
ويقصد بالات أن الاختبار يعطي نفس النتائج كلما أعيد تطبیفه على نفس 


۳ نقیس نفس‎ ШЇ أي آننا لباكد عن طریق ثبات الاختبار‎ Өш من‎ эй 





ومن الوسائل السهلة للحصول على ثبات الاختبار ШЙ‏ نطبقه على مجموعة من 
الأفرادء ثم بعد فترة زمنية معفولة نعيد تطبيقه عليهم مرة أخرى تحت نفس الظروف 
التي طبق فيها في المرة الأولى . 

وتعرف هذه الطريقة باسم طريقة إعادة الاختبار test retest method‏ ۵ وهناك 
طريقة أخرى وهي تصميم صورتين من نفس الاختبار: الصورة أ مثلا والصورة ب 
على أن يكونا متساويتين في كل شيء ثم تطبق هاتين الصورتين على مجموعة معينة 
من الأفراد. 

كذلك يستطيع الباحث أن يقسم الاختبار إلى نصفين متساويين عن طريق أخحذ 
الأسئلة ذات الأرقام الزوجية على حدة والأسئلة ذات الأرقام الفردية على حدة. 

هل يحصل نفس الأفراد على نفس الرتبة أو الدرجة أو الترتيب عندما نعید 
قياسهم ؟ إلى أي مدى تميل درجات الأفراد أن تتشابه عند إعادة القياس ؟ ومن 
الأساليب السهلة لحساب معامل الارتباط إيجاد dad‏ معامل ارتباط الرتب - Rank‏ 
Order Correlation‏ بين الدرجات في المرة الاولی وفي المرة الثانية. والمعروف أنه 
يندر أن يحتل الفرد نفس المكانة النسبية التي احتلها في المرة الأولى أن يحتلها في 
المرة ASU‏ 


ولنفرض ЫЛ‏ استخدمنا Де‏ مکولة من عشرة أفراد Шу‏ طبقنا عليهم 
algae (Да‏ وحصلنا على الدرجات الخاصة بهم ثم رتبناهم ترتيباً تنازلياً أي من 
الأعلى إلى الأسفل. ثم لنفرض ЫЙ‏ أعدنا تطبيق نفس الاختبار على نفس هذه 
المجموعة وتحت نفس الظروف ثم ША‏ تنارلياً أيضاً لهؤلاء الافراد. وإذا فرضنا 
أن الطالب الذي حصل على المركز الأول في المرة الثانية وان التلميذ الذي حصل 
على المركز الثاني في المرة الأولى حصل على نفس المرکز الثانى فى المرة الثانية 
وهكذا حنى نصل إلى التلميد الأخير في المرتين. وراضح أننا أمام علاقة وثيقة بين 
سلسلة الدرجات ومعنى ذلك أن الاختبار ثابت. ولتحديد ذلك إحصائياً نقوم بحساب 
معامل ارتباط الرتب. ویتضح وجود نزعة في رتب التطبيق الأول أن نتفق مع الرتب 
في المرة الثانية أو تتشابه معها. والجدول الاتي يوضم لك هله العلاقة: 





الرئبة في “ الرتبة في 
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وواضح أن هناك ارتباطاً بين الدرجات في الحالتين» ولقد قيس معامل ارتباط الرتب 
ووجد أنه يساوي ۰,۹۰ وهو ارتباط عال ويدل على أن الاختبار ثابت. 


ولكن تأمل الحالة AT‏ التي تعبر عن علاقة عكسية سلبية. 


الرتبة في الرتبة في 

الاختبار الأول الاختبار الثاني 
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الأفراد 


عراطف 
عبد الرحمن 


الأفراد 





إن التلميذ الأول فى الاختبار الأول هو الأخير في الاختبار الثاني وفي هذه الحالة 
يساوي معامل الارتباط [- ۱] ويسمى بالارتباط السالب lal, Negative correlation‏ 
الارتباط المطلق أو الکامل الموجب فتكون الرتب على النحو الاتي : 








الرتب في الرنب في 
الاختبار الأول الاختبار الثاني 
a — \‏ 
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ومعنی ذلك أن قيمة معامل الارتباط تنراوح Le‏ بين + ل .۰ ۱ وبعلبيعة الال 
يمكن أن تکون قيمته صفرا ني هذه الحالة لا يكون هناك أية علافة أو ارتباط بين 
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الأفراد 
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مجدي 
طارق 
سمیر 
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مجموع الفروق المربعة VAY‏ 


ونحصل على معامل ارتباط الرتب (Ру‏ بالمعادلة الآثية: 


re E UR) reine مجح‎ ٩ 
۹۹۰ (44)\* (\- Toyo 


حيث يدل الحرف مج على المجموع. 

ويدل الحرف ح على الانحراف أي الفرق بين الرتب في الاختبارين. 
ويدل الحرف ن على عدد الأفراد وهو عشرة في هذه الحالة. 

وفيمة الارتباط في هذه الحالة ۰,٩۶‏ وهو ارتباط لا باس به. 


-1 = рте وهر‎ 


ولكن في البحوث العملية لا ستخدم عبلة صغيرة مثل هذه العينة كذلك فان 
هناك طرقاً أخرى أكثر دقة فى تحدید العلاقة بين متغيرين منها معامل ارتباط بیرسون 
és The product - moment‏ يتعامل مباشرة ممع الدرجات نفسها التي يحصل 
عليها الأفراد ولا تعتمد على معبار تقريبي مثل الرتب. 


чү 





Validity ої Test قياس صدق الاختبار‎ 

يقال إن الاختبار صادق أذا كان يقيس مثلا السمة أو القدرة أو الاستعداد أو الميل 
أو العرض الذي وضع من أجل قیاسه . ويمكن تحديد درجة صدق الاختبار عن طريق 
تطبيق الاختبار الجديد المطلوب التأكد من صدفه على مجموعة من الافراد والحصسول 
على سلسلة من الدرجات ثم تطبيق اختبار آخخر مستقل يعرف باسم المحك أو المعيار 
Criterion‏ أو الميزان ويقيس نفس السمة ولكن سبق التأكد من صدقه فى قياس 
هذه السمة. ثم تحصل على ساسلة أخرى من الدرجات لنفس الافراد. كذلك 
بمكن افتراض أن الذكاء مثلا يترابط مع التحصيل الدراسي في المدرسة» بمعنی 
أنه كلما زاد ذكاء ДАШ‏ كلما زاد تحصيله الدراسي» وفي ضوء هذا الفرض 
نستطيع أن نقيس ذكاء الأطفال» ثم نقيس تحصيلهم. ثم نوجد معامل الارتباط 
بينهما. فإذا كان معامل الارتباط كبيرأ أي نحو ۰,۷ أو أزيد قلنا ان الاختبار 
الجديد صادق أي أنه يقيس فعلا ذكاء الأطفال. 

كما قلنا إن منهج الارتباط يستخدم في كثير من البحوث النفسية إلى جانب 
إيجاد الصدق coldly‏ فسنطيع أن نحدد العلاقة بين المتغيرات الآنية باستخدام 
منهج الارتباط ؛ 

العلاقة بين الذکاء المیکانیکی والذکاء اللفظى . 

Ue! +‏ بین القدرة ا اة والفدرة БОЙ‏ اتحصبلية. 

- العلاقة بين السرعة في القراءة والقدرة على الحفظ والتذکر. 

العلاقة بين زمن الرجع للمثيرات السمعية وزمن الرجع للمثيرات البصرية. 

Bll .‏ بين السن والقدرة البصرية. 

العلاقة بين النزعات العصابية المرضية والتحصيل الأكاديمي . 

- العلاقة بين سرعة التعلم وقوة المثيرات أو الدوافع على التعليم . 

TI -‏ بين مستوى الدحل والجريمة. 

- العلاقة بين التدين والصحة النفسية ‏ 

- العلاقة بين النشاط الترويحي والصحة النفسية. 

هذه المشكلات وكثير غيرها يمكن أن تحل عن طريق استخدام منهج 
الارتباط , 
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التنبؤ والارتباط: 

عندما نعرف أن عاملين مترابطان فإننا نستطيع أن Cosi‏ بأحدهما عندما نعرف 
الاخر. فإذا كان هناك ارتباط بين الذكاء والتحصيل وإذا قسمنا ذكاء طالب ماء فإننا 
نستطيع أن نتنبأ بالعامل الآخر وهو التحصيل. ولكن لإمكان هذا التنبؤ لا بد أن يكون 
معامل الارتباط ذا دلالة إحصائية عالية أي لا بد أن يكون له درجة تأكد АА‏ 
فالمعروف مثلا أن هناك معامل ارتباط قدره ۰,۱۲ بين الطول والذكاء. ولكننا لا 
نستطيع е‏ عالية من الصدق بذكاء cane‏ طوله. إن مثل هذا 
الارتباط الايجابي 2 يعنى أن هناك ميل لدى الرجال الطوال أن يحصلوا على درجات 
عالية على اختبار ات الذكاء. 


وتفصيل هذا الارتباط البالغ قدره ۰,۱۲ أن الباحث قاس ذكاء ۱۰۰۰ شخص ثم 
قاس طول قامتهم ثم قسم هذه المجموعة حسب الطول إلى مجموعتين متساويتين 
أي كل منهما 5٠١‏ شخص. 

(أ) مجموعة طويلة عددها ۵۰۰ شخص, 

(ب) مجموعة قصيرة عددها ۵۰۰ شخص. 

ثم قسم المجموعة Leg ШЕЙ‏ لدرجاتهم في الذكاء | مجموعتين متساويتين 
قوام كل مجموعة ۵۰۱ شخص وهي (I)‏ مجموعة مرتفعة الذكاء وأعددها ۵۱۰ شخص 
ورب) مجموعة ضعيفة الذكاء وعددها ۵۱۱ شخص ثم بحث عن эде‏ الأشخاص 
طوال القامة الذين كانوا فى المجموعة الذكية ووجدهم ۵ شخصاً من بين ال 6۰۰ 
شخص بينما لم يجد ضمن المجموعة الذكية إلا ۲۳۵ شخصاً من قصار القامة ومذا 

هو المعنی الحقيقي لمعامل الارتباط الذي حصل عليه هذا الباحث. 

وهناك علاقة أكثر وضوحاً هي الارتباط بين الذکاء والتحصیل الجامعي فکثیر من 
الدراسات التي تكشف عن وجود ارتباط بين التحصيل والذكاء يبلغ نحو ۷۰ * وشرح 
مثل هذا الارتباط tal‏ إذا فسنا ذكاء ٠٠٠١‏ طالب ثم قسنا تحصيلهم أو تقديراتهم 
الجامعية لوجدنا أن هناك ۳۷۰ طالباً من مرتلعي الذكاء ضمن ال ۵۰۰ مرتفعي 
التحصيل أيضاً. أي أننا إذا قسمنا المجموعة إلى ۸۵۰ مرتفعي الذكاء فيكون لدينا 
نصف المجموعة مرتفع الذكاء والنصف الآخر قلبل الذکای وسنجد أن هناك نسبة 
كبيرة بين مرتفعي الذكاء يحصلون تحصيلاً جيدا САЙ‏ أي یقعون في النصف الممتاز 


\\о 





من المجموعة كلها من حيث التحصيل. ومعنى هذا أنه كلما زادت قيمة معامل 
الارتباط كلما زاد التنبؤ بالعامل الآخر. ويمكن استخدام الجدول الأني لتوضيح قيمة 
معامل الارتباط ودرجة УШ‏ بوفوع الأفراد في نصف المجموعة الممتاز. 

النسبة المئوية لاحتمال وقوع النصف السمتاز على الاختبار 
الأول فى النصف الممتاز على الاختبار الثاني 





وواضح من الجدول أنه كلما زادت قيمة «гә‏ كلما زادت درجة OIL‏ 
معامل ارتباط بيرسون: 

سبق أن شرحنا معامل ارتباط الرتب, وهو الذي يعتمد على ترتیب الافراد وليس 
على الدرجات الحقيقية ولذلك فليس فيه مستوى الدفة التي نجدها في نوع آخر من 
ارتباط یسمی ارتباط بيرسون Pearson‏ أو Product -mement‏ والمثال الاتي يوضح لك 
كيفية حساب معامل ارتباط بپرسون والدرجات مستمدة من تطبيق д-У‏ اللغظي فقط 
على ۲۰ من المتقدمين للدخول فى إحدى مدارس ضعاف العقول وذلك من اختبار 
سانفورد بینیه dai Sanford - Bient‏ شهر طبق عليهم الاختبار كله ووجد أن هناك 
معامل ارتباط قدره ٠,۸۹۵‏ . 


Sanlord, Е, ۱1, psychology, О) 
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الأفراد الدرجة على الدرجة على 
الاختبار الأول الاختبار الثاني 





ل نج س ص - مج س مجا ص 





معامل الارتباط (т)‏ يساوي = 


۷ لفسأ -(مجس)۲ ۷ انچ دين 


۱۱۷ 





(AAI) (АМо) - ۷۰ 
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حيث يدل الحرف " على معامل ارتباط بيرسون. 

حيث يدل الحرف ن على عدد آفراد العيلة أي عدد القيم. 

حيث يدل الحرف س على درجات الأفراد في الاختبار الاول . 

حيث يدل الحرف ص على درجات الأفراد في الاختبار الثاني 

حيث يدل الحرف مج على مجموع spr‏ 

إن معاملات الارتباط توضح لنا مدى اتفاق أنماط معيئة من السلوك مع انماط 
آخری, ولكن لا نستطيع أن نستفيد من معاملات الارتباط في التنبؤ إذا كانت أقل من 
5 يوضح Ш‏ معامل الارتباط البالغ ۰,۸۹۵ أن الجزء اللفظي من الاختبار يرتبط 
ارتباطا عالیا بالاختبار كله. 

الارتباط والعلية 
Correlation and Causality‏ 

هل الارتباط دليل على العلية ؟ هل إذا ارتبط العامل أ بالعامل ب كان معنى ذلك 
أن أ هو سبب حدوث ب ؟ هل إذا ارتبط الفقر بالجريمة فهل معنى ذلك أن الفقر هر 
سبب الجريمة ؟. 

إن الارتباط لا يدل على pst‏ من أن هناك عاملين بختلفان معاً کان يزيدان معا 
أو ينقصان معا إنه لا يدلنا على أن التغير في العامل الأول هو سیب التغير فى العامل 
الثاني » إن الذكاء لا يسبب طول القامة. والعكس صحيح فان طول القامة لا يسبب 
ذكاء الفرد فقد ترتفع نسبة حوادث إصابات السيارات في الطرق ويصاحب هذا زيادة 
في عدد المدارس» ولكن معنى ذلك أن زيادة عدد المدارس هى التى تسب فى زيادة 
حوادث الطريق» وقد يرتبط زيادة عدد المواليد مع زيادة аса‏ القطن خلال bbe‏ 
سنوات» ولكن ليس معنى ذلك أن أحدهما سبب في وجود الاخر. 

نا لا ينبغي أن نقفز من وجود «الارتباط»» إلى تقرير «علاقة سببية» أو علية بين 
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العوامل المترابطة. إن الارتباط لا يعني أكثر من التوافق أو الاتفاق فعندما نقول إن أ 
تترابط مع ب. فليس من الضروري أن تكون أ هي سبب ب فقد تكون ب هي سبب 
41 وقد يرجع الارتباط أي الزيادة أو النقص في أ وب معا إلى عامل آخر ثالث بعيداً 
عن التجربة. فالتحصيل في اللغة قد يرتبط بالتحصیل في الرياضيات. ولكن ليس 
احدهما سیاً فی el‏ نما قد پرجعان بع إلى عامل ثالث هو stall‏ عنهما Lea‏ 
مثل الذكاء. وإذا ارتبط الذكاء مع طول القامة. فان ذلك قد یرجم إلى عامل مشترك 
الث وليكن تقدم صحة الفرد فالأشخاص صحيحو الجسم الذين يتغذون تغذية صحية 
سليمة يميلون إلى الطول وإلى اللذکاء أيضاً أكثر من غيرهم من الضعاف قصار 
القامة(“ وهكذا. 


Sanford, Р, H., psychology: a scientific study of man. (1) 
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Converted by Tiff Combine 








منایس AS YS‏ الاحصائية 


يحتاج الباحث في العلوم السلوكية وكذلك في العلوم الاجتماعية والتربوية 
والحيوية إلى معرفة دلالة الفروق Significance of differences‏ التي يحصل عليها من 
أبحاثه أو التي يلاحظها بين جماعاته وليست جميع الفروق التي نلاحظها فروقاً 
حفيقية» بمعنى أنها ليست ذات دلالة إحصائية. فالفروق البسيطة ترجع إلى ظروف 
التجربة وظروف القياس وأخطاء الصدفة وطرق اختيار العيئة التي يجري عليها 
لبحت. ЕШ,‏ من دلالة الفروق الاحصائية ДЫ‏ الباحث بعض الاختبارات СА‏ 
0 ف باسم اختبارات الدلالة الأحصائية tests of significance‏ وبواسطة هذه الاختبار ات 
يتأكد الباحث من وجود فروق حقيقية بين الجماعات التي يجري علیها أبحائه. وقد 
تکون هذه الفروق فى الذكاء أو فى التحصيل أو فى القدرات؛ وفى سمات الشخصية 
أو في الأمراض النفسية أو العقلية أو في الاتجاهات أو في الميول أو.في المهارات 
والقدرات الخاصة وقد تكون فى الطول أو فى الوزن أو فى غير ذلك من الصفات 
المادية. وتتناول مقاييس الدلالة بحث Gill‏ بين قيمتين أو АЙ‏ وقد تكون هذه pall‏ 
متوسطات أو نسب أو معاملات ارتباط أو انحرافات معيارية أو عدد التكرارات. 
وتستخدم مقاييس الدلالة الإحصائية Д ША]‏ من صحة الفروض العلمية» أي 
تستخدم لاختبار صحة الفروض. 

والمعروف أن الباحث يبدأ بحثه بوضع ما يعرف بالفرض الصفري Nal‏ 
Hypothesis‏ ومعناه أن الفرق بين ذكاء مجموعة من الصبية ومجموعة من البنات مثلا لا 
يختلف عن الصفر > أو أن معامل الارتباط correlation coefficient‏ لا يختلف عن 
الصفر, أو لا يختلف اختلافاً جوهرياً عن الصفر. ویتخذ الفرض الصفري أشكلاً 
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متعددةء فليس هناك فرضاً صفرياً hel‏ ولكنه يختلف باختلاف موضوع القياس 
ويعني الفرض الصفري في حالة الارتباط أن قيمة الارتباط بين ظاهرتين معينتين في 
المجتمع الأصلي تساوي Е‏ 
كيف نرفض أو 0 الفرض الصفري؟ 

هناك مستويات ت لتحديد دلالة الفروق» ودلالة القِيم الاحصائية يطاق عليها 
مستويات الدلالة levels of significance‏ أو مستويات الثقة ‘levels of confidence‏ أي 
مقدار الثقة التي نحصل عليها من الفروق أو القیم التي نلاحفلها بين РЕ‏ 
رهناك شبه اتفاق بين العلماء على قبول مستوق ۱ ثقة. ومعناه أن الفرق الملاحظ له 
دلالة إحصائية عالية لأنه لا يحدث أو لا نحصل عليه بسحض الصدفة أو لانه ليس 
هناك احتمال أن يكون هذا الفرق Lal‏ بمحض الصدفة لا ببسبة уу‏ فقط وهناك 
بعض العلماء الأكثر تساهلا أو الأكثر مرونة فيقبلون مستوى ثقة أو مستوى دلالة قدره 
۵ ومعناه أن الفرق الملاحظ لا يحتمل أن يكون ناتجأ عن عوامل الخطأ والصدفة Ў‏ 
بنسبة Yo‏ فقطء ومعنى ذلك إن احتمال أن يكون هذا الفرق فرقاً حفيقياً تصل نسبة 
هذا الاحتمال إلى ۰/٩۵‏ ومعنى هذا آننا نثق في النتيجة التي حصلنا عليها بمقدار 
5 أما إذا كانت نسبة الاحتمال أكثر من ۸۵ فإننا نشك في قيمة هذا الفرق» ونشك 
في وجود فروق حقيقية في السمات أو القدرات التي sete yaks‏ يدل الشرض 
الصفري على أن الفرق بين متوسط ظاهرتين في المجنمم الأصلي يساوي а‏ 
وحيث أننا لا نسةطليع أن نحل على متوسط БАШЫ!‏ في المجتسع الأصلي pn‏ 
حجمه LIB‏ تأخذ dye‏ محدودة coda‏ وإذا كان الفرق الذي نحصل عليه بين 
المتوسطين لا يختلف اختلافاً إحصائياً عن الصفر كان الفرض الصفري Bobo‏ أما 
إذا كان الفرق كبيراً فإننا نرفض قبول الفرض الصفري ونقبل الفرض المضاد له وهو 
أنه يوجد فرق حقيقي وأصيل بين أفراد المجموعتين وبالتالي يوجد هذا الفرق بين 
أفراد المجتمع الأصلي . : 

دلالة الفرق بين متوسطين 
The difference between two mean‏ 

لمعرفة العمليات المتضمنة في قياس دلالة الفرق بين متوسعلین دعنا نناقش 

مشكلة حقيقية وهي فياس الفروق بين الجنسین Sex difierences‏ في القدرة على بناء أو 
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تركيب الكلمات من الحروف. آعطی باحث اختبار لمجموعة من الرجال قوامها ١١4‏ 
رجلا ولمجموعة أخرى من النساء عددها ۱۷۵ امرأة وطلب من أفراد المجموعتين أن 
يكن الواحد منهم آکبر عدد من الکلمات وذلك من 1حروف وفي مدة ۵ دقائق (أ- 
ع - ب ق - ك - ط) وحسب المتوسط الحسابي لكل مجموعة ووجدأن هذا المتوسط 
هو ۱۹,۷ بالنسبة للرجال» ۲۱,۰ بالنسبة للنساء بفرق يساوي ۱,۳ بين النساء 
والرجال لصالح النساء وأراد أن بتأكد من أن هذا الفرق day‏ على تفوق النساء حقيقة 
فى هذه القدرة. ولقد قاس الباحث مدى ثبات كل متوسط من هذين المتوسطين عن 
طريق إيجاد فيمة الخطأ المعياري Standard error‏ وكان هذا الخطأ 00,015 بالنسبة 
لمتوسط الرجال و :0,۳۷۱ بالنسبة لمتوسط النساء. ويمكن تلخيص هله النتائج . 





كما يلي : 
عدد الحالات | ]60 [yo‏ 
المتوسط الحسابي [ү]‏ 
الانحراف المعياري ج“ he‏ 
الخطأ المعياري للفرق بين المتوسطين ٠,1۸1‏ . 
الفرق بين المتوسطين ٠,۳‏ . 


اللسبة الزيدية (2) = .٠,۹۱‏ 
ونحصل الخطأ المعياري للفرق بين المتوسطين من المعادلة АИ‏ تستخدم 
فيها الخطأ المعياري لكل متوسط. 
الخطأ المعياري للفرق = \ (الخطأ المعياري, Че‏ + (الخطأ المعياريء Тр‏ 
أو ۷۸ مربع الخطا المعياري للمتوسط + الخطأ المعياري للمتوسط الثاني 
ونحصل على هذه النسبة (الزيدية) .عن طريق قسمة الفرق بين المتوسطين على 
الانحراف المعياري للفرق بين المتوسطين: 
لقان 
9 
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حيث يدل الحرف م, على متوسط الحا ү‏ متوسط الرجال وح على 
الانحراف المعياري للفرق بين المتوسطين = күн‏ سا ١‏ ودرجات هذه النسبة 
الزيدية poss‏ اعتدالیأ وهناك جداول توضح مدى دلالتها oe)‏ 
العینات ذات الأحجام المختلفة وبالکشف على هذه القيمة في الجداول یتبین آنها 
أقل من الحد الأدنی للدلالة إذ ينبغي أن تصل قیمتها إلى ۱,۹۲ كي تکون ذات دلالة 
عند مستوى 5/ أو уо‏ وعلى ذلك فإننا نقبل الفرض الصفري ولا نرفضه ونتول 
إن الفرق الملاحظ ليس فرقاً حقيقاً. هناك أكثر من ۵ فرص لحصول مثل هذا الفرق 
کل ۱۰۰ محاولة لمجرد الصدفة والخطأ في القیاس . ومعنی مدا ان لا توجد ال 
كافية للحکم على وجرد فرق بين الجنسین في القدرة على بناء الکلمات 
من الحروف. 

يستطيع الباحث cy of‏ منهج تحليل التباين Analysis N‏ لمعرفة دلالة 
الفروق الي يحصل عليها بين درجات البنین والبنات مثلا أو بين درجات السود 
والبیض. أو أرباب الکلیات العملية والكليات النظرية في الذكاء أو التحصيل أو 
القدرات. . الخ. أول خطوة في تطبيق منهج تحليل التباين هي إيجاد المتوسط 
الحسابي mean‏ لكل مجموعة ثم إيجاد الفرق بين هذه المتوسطات ثم نحدّد ما إذا 
كان هذا الفرق يرجع إلى عوامل عشوائية أو عوامل خط في القياس أو تکوین العينة أم 
أنه يرجع إلى فرق حقيقي وجوهري في الجماعات نفسها. 

وقد نکون أمام تجربة |да AST‏ كأن ندخل في الاعتبار الفروق التي ترجم إلى 
السن وإلى السلالة وإلى الجنس وإلى الطبقة الاجتماعية وإلى المستوى التعلیمی . 
وفي هذه الحالة نصبح أمام مجموعة من المتوسطات وليس أمام متوسطين فقط. 

Gay‏ التباين بأنه عبارة عن «مربع الانحراف المعياري» ونحن نذكر أن 
الانحراف المعياري عبارة عن مقياس للتشتت أو انتشار الدرجات وتبعثرها وبعبارة 
آخری هو مقياس للفروق الفردية الي توجد بين أفراد المجموعة, 

والانحراف المعياري نحصل من الجذر التربيعي لمتوسط مربع الانحرافات أي : 


Guilford, J. Кипдателы Statistics in psychology und Education, Me, GraW - Hill, N. (1) 
Ү,, 1905, 
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حيث يدل الحرف مج على مجموع. 
على عدد الحالات أو عدد أفراد العينة أو حجم СЧА!‏ 

وعلی ذلك وطبقا للتعريف السابق الذي يشير إلى أن التباين عبارة عن مربع 
الانحراف المعياري فیکون التباین مساویا: 
E ИН"‏ 

У) 

ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسطين نحصل على الخطاً المعياري للفرق بين هذين 

. المتوسطين‎ 
The standard error of the difference between the two averages. 
| 5 1 Ы 

وهذا الخطأ المعياري يوضح لنا إذا كان الفرق فرقا حقيقيا أم أنه یرجم إلى 
ظروف القیاس والتجریب والصدفة(). 

كيف إذن نحصل على dad‏ الخطأ المعياري هذه [5.8]. 








الخطأ المعياري للفرق بين المتوسطين- ع + к‏ 
т \‏ 
حيث يدل الحرف'ح, على مربع الانحراف المعياري للمجموعة الأولى . 
حيث يدل الحرف 'ح, على مربم الانحراف المعياري للمجموعة ASW‏ 
ویدل РЈ‏ 0« بن على عدد أفراد المجموعة الأولى والثانية على التوالي . 
وإليك مثالا عملياً لتوضيح هذه العمليات الحسابية : 
طبّق اختبار في التحصيل على خمسة طلاب من طلاب الآداب وخمسة طلاب 


Ibid. (\) 





درجات 5 “all‏ . فهل مع هذا К‏ ار اف . هل هذا الفرق له 
دلالة إحصائية К.‏ أنه برجم إلى حلأ في القياس والتجریب؟ 





المتوسط الحالى *'\ < ۲۰ 4° \ү=‏ 
= 0“ 4 


ویلا عظ أن مجموغ الانحرافات عن المتوسط في كل مجموعة يساوي صفراً 
والخطوة التالیة هي الحصول على الاحراف المعياري للعينة کلها. 


СЛ ЕЕ т үүтү \ - ۱ 
۸ Үү 7 +ү 
مجموع مربعات الانحرافات بالنسبة لكل مجموعة].‎ ар! [یدل‎ 


> ۷ 4,۷۵ ع ۰۲,۱۷۹ 
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ul‏ الانحراف المعياري للثرق بين الءتو .طبن فيمكن الحصول عليه بالطريقة 


/ الاتية ؛‎ 
لك انك‎ к КМ ш е 
0 0 ۷۵ 0 5 


ну ۲,۱۷۹ = of 

yt ۱ ۲۷۹ = 

= ۲,۱۷۹ ۱۱۳۷ ع ۱,۳۷۲ 

وبعد ذلك نحصل على النسبة الحرجة Critical Ratio‏ أو الدرجة التائية »1« عن 
طریق المعادلة الآنية: 

المتوسط الأول - المتوسط الثاني 
الأتحراف المعياري للفرق بين ки‏ 

[ملحسوظة للحصول على قيمة ۷ 4 وتضرب هله القيمة في ٠٠١‏ 
فتصبح BV‏ ثم توجد الجذر التربيعي لقيمة المقام وهو ۱۰ والبسط وهر ۳۲۵ 
لم تقسم البسط على المقام فيكون النانج 6" وهناك جداول تستخدم لهذا 


الغرض]. 
السبة الحرجة ) CA eee суы‏ 
А 1‏ جه ل ~ = = = : 
© ۱۱۳۷۹ ۱۳۷۹ 


وهناك جدول لتوزيع درجات « ؛ » مع درجات حرية مختلفة ونعطي نسبة حصول 
هذا الفرق بالصدفة , ودرجة الحرية نحصل عليها من = ن, + ن, - ؟ = )0+0( - 
۸-۲ وبالرجوع إلى هذا الجدول نجد أن احتمال حصول مثل هذا الفرق بالصدفة 
البحتة تصل إلى 5/ أي 5 مرات كل ۱۰۰ مرة تجري فيها التجربة وعلی ذلك فليس 
لهذا الفرق دلالة إحصائية. 

هذه الطريقة نستخدم إذا كان لدینا متوسطين أما إذا كان عندنا AST‏ من متوسطين 


Summner, W, L., Statistics in School, Oxford, Blackwell, 1958 (1) 
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Analysis of variance 


فى المثال السابق كان لدينا مجموعتان من الطلاب: طلاب كليّات الآداب 
УЬ,‏ كليات العلوم Arts and Science Students‏ ولكننا قد نتوسع في البحث ونتناول 
طلاب كليّات أخرى ككلية الطب أو التجارة أو الزراعة وفي هذه الحالة يصبح لدينا 
أكثر من متوسطين لدرجات الأفراد على نفس الاختبار, 

ونحن نستطيع بالطبع أن نتناول هذه المتوسطات كل اثنين منها على حدة ونوجد 
دلالة الفرق بينهماء كأن نقارن طلاب العلوم بالآداب ثم الطب بالآداب ثم التجارة 
بالآداب ثم الزراعة بالآداب وهكذا ثم نكرّر العملية بالنسبة للكليات الأخرى. 

وقد يحتاج الباحث لكي يقارن درجات خمس مجموعات من الأطفال ینحدرون 
من حمس جهات مختلفة في المنطقة التي يجري فيها بحله. 

وقد یحناج الباحث إلى معرفة دلالة الفروق في درجات زمن الرجع البسیط 
Simple time - reaction‏ عند سماع أربعة أنو 4 مختلفة من التعلیمات اللفظية Four‏ 
different verbal instsuctions‏ , 

وقد يحتاج الباحث لقياس درجات مجموعة من الأطفال في الحفظ Retention‏ 
بعد قضاء فترات متفاوتة من الوقت فى عملية الحفظ أو الاستذكار memorizing‏ وذلك 
باتباع طريقة القراءة وطريقة التعيين. وقد glow‏ الباحث لمعرفة دلالة الفروق بين 
متوسطات مجموعة من الاطفال في القدرة الحسابية بعد تدربس مادة الحساب لهم 
بالطريقة التقليدية والطريقة المشخصة المجسّمة التي تتناول الارقام في شکل أشياء 
مجشمة مشخصة محسوسة. في مثل هذه المشكلات بستحسن أن نستخدم مقياساً 
lis‏ وشاملا لمعرفة دلالة هذه الفروق overall test‏ للمجموعات المختلفة في نفس 


۹ 





الوقت أو معرفة دلالة عدة فروق مع Simutancously‏ دفعة واحدة , 

ويدلنا مثل هذا المقياس عما إذا كان هناك أي من هذه by wl‏ له دلالة إحصائية 
من cane‏ وإذا كان هناك فرق فإنئا نبحث عن موضم هذا الفرق بين المتوسطات 
المختلفة. أما إذا لم تكن هناك دلالة للفروق فإننا نقف في خطوات البحث عند 
هذا الحد , 


ويستخدم في معرفة Sy all ШҮ»‏ مقیاس ۲ وهو عبارة عن نسبة بين تباین 
المجموعات والتباین داخل المجموعات AF Ratio)‏ 
تحليل التباين إلى „ше‏ واحد: one - way analysis of variance:‏ 

لقد طب أحد الباحثین اختبار جالتون Galton - Bar‏ لقياس قدرة الأفراد في معرفة 
الأطوال والخطوط matching lines for length‏ حيث كان يعرض على كل فرد من أفراد 
ace‏ خط ЫЙ‏ طوله 6 مم ويطلب منه أن ply з О ae sy‏ له ail‏ بساوي الخط 
الأول. ولقد طق الباحث هذه العملية تحت ظروف مختلفة هي أربع ظروف مختلفة 
يطلق عليها في عمليات تحليل التباين باسم المعالجات Treatments‏ وإليك gis‏ 
هذه التجربة حيث تدل الدرجات على الدرجة التي حصل غليها الفرد في كل معالجة 
انیت Жы‏ | | 


er 
إسماعيل‎ 
۵*۲ المجموع (مجاس)|‎ 
111,4 المتوسط (م)‎ 
[ويلاحظ هنا أن أعلى الدرجات هي درجات المعالجة الثانية 0 درجات‎ 


المعالجة الأولى]. 
المجموع ۵٩۰ + ۵1۲ Д‏ + ۵۷۱ + 0۷۷ = ۲۳۰۰ . 





we 





‚\\о= илы = Grand mean (хе) المتوسط الأعظم‎ 


الانحرافات داخل المجموعات Within‏ 


ات سود 








ونحصل على هذه القیم عن طریق طرح «متوسط» کل معالجة من درجة الفرد 
فمثلاً الدرجة الاولی فى المعالجة الأولى عبارة من ۱۱6 - ٠,١ < ١١١, ٤‏ وهکذا 
بالنسبة لبقية الدرجات. 


الخطوة الثانية نرب القيّم السابقة أي مربع الانحرافات داخل المجموعات. 


БАТ 


ادجس ксы ЖЕ кюк‏ 
مجموع مربع الانحرافات داخل المجموعات ۱۷,۲۰ + 14+ ۱۱,۸۰ + 

1٩,۲۰ = ۰‏ والخطوة التالية هي الحصول على انحرافات المتوسطات الخاصة 
بالمعالجات عن المتوسط الأعظم ثم نریم هذه Ж‏ التي نحصل عليها. والمعروف 
أن المتوسط الأعظم = ۱۱۵ والمتوسطات الأربعة كانت على التوالي А,‏ 
ماك АЕ ЕМЕ‏ 
فتكون الفروق كالاتي : 


۱۳۱ 











تربع هذه الفروق للتتخلص من الإشارات السالبة. ثم نضرب القيم التي حصلنا 
علیها في عدد الحالات في كل معالحة وهذا العدد يساوي ۵ توجاد حاصل كمع 
مربعات الانحرافات وسنجده ۱٦,97‏ . 

نوجد حاصل جمم مربع الانحرافات مضروباً في ن ‏ ۸۲۱۸۰ 

ویمکن أن نلخص لك الخطوات السابقة لزيادة الایضاح. 

\ - اجمع )2 فی كل معالجة من المعالحات الأربعة , 

۲ - أوجد متوسط كل معالجة وذلك بقسمة المجموع على عدد الحالات وهر 0‚ 


۳ أوجد المتوسط الأعظم وتحصل عليه من حاصل جمم الفيم كلها في 
المعالجات الأربعة وقسمته على مجموع عدد الحالات في المعالجات الأربعة 
وهو ۲۱ . 


؛ - أوجد مقدار انحراف کل قيمة Ыр»‏ المعالجة الاولی مثلا عن متوسطها 
٠,١ + < ۱۱۲, - ۶‏ في الحالة الاولی . وكرّر هذا بالنسبة للمعالجات الاربعة. 


- ریم هذه الانحرافات التي توجد بين المعالجات. 
1 - أوجد حاصل مجموع هذه الانحرافات. 


۷ - آوجد مقدار انحراف المتوسطات الخاصة بالمعالجات الاربعة عن المتوسط 
الأعظم. في الحالة الأولى هذه القيمة تساوي ۲,۲ (۱۱۲,4 - ۰0۱۱۵ 


۸-ربم هله الانحرافات , 
„А‏ أوجد مجموع هذه المربعات )07,%\(„‚ 


۰ - اضرب مربع الانحرافات في عدد الحالات. 


۱۳۲ 





١١‏ أوجد حاصل جمع القيم التي حصلت عليها في الخطوة التاسعة. 

\\- اجمع هذا المجموع алл‏ ۰۸۲۱۸۲ 

ويمكن تلخيص النتائج التي حصلنا عليها في الجدول الآني حيث يقسم مجموع 
التباين إلى قسمین هما التباين بين المجموعات والتباين داحل المجموعات مع 
درجات الحرية لكل نوع. ويعتبر التباين داخل المجموعات عبارة عن عدم تجانس 
المجموعة ووجود فروق فردية بين أفرادها. 


Lf‏ التباين بين المجموعات التجريبية فهو التباين الناتح من اخشلاف الظروف 
التجريبية التي رید معرفتها . 





۷,٦ 
090 


: المقابلة أي‎ 
۱ رام‎ 
1, ۳۲۵< ИИД OV леа 2 _ 
E ۳ 


كما نحصل على نسبة ۴ عن طریق قسمة متوسط الانحرافات بين المجموعات 
على متوسط الانحرافات داخل المجموعات نفسها 


50 
وی لزان 
1 
ومعنى هذا أن التباين بين المجموعات يبلغ ١‏ أضعاف التساين دالحل 


المجموعات ‚ 


۴۳ 





ولمعرفة دلالة هذه النسبة الفائية نرجم إلى جدول خخاص بهذه السب في كتب 
الاحصاء حبث نجد درجات حرية مختلفة أفقية ورأسية وعند التقاء هاتين الدرجتين 
نجد قيمتين» قيمة يكون عندها هذه النسبة ذات دلالة عند مستوی ثفة 10 وأخرى أكبر 
منها عندما تكون هذه النسبة ذات دلالة عند مستوى /١‏ أما إذا كانت النسبة التي 
حصلنا عليها لسقیاس ЙЕ‏ من كل منهما فان ذلك bey‏ دليل احصائي على عدم 
وجود فروق حقيقية ومن ثم نقبل الفرض الصفري. 

وفي المثال الحالي عند التقاء درجتی الحرية' ۰۳ ۱۱ نج أن قيمة IF‏ المطلوية 
عند مستوى 0 هي : Е‏ ,0 عند مستوی Wad‏ ۸۱ . ومعنى هذا أن نسبة ۲ التي 
حصلنا عليها أكبر من كل منهما Wu,‏ ذلك على أن هناك فرقا ذا دلالة احصائية عند 
مستوی ./١‏ وفي الغالب ما ننظر لدرجات الحرية ذات التباين الأكبر في الدرجات 
الأفقية والتباین الأصغر في درجات الحرية التي تفع في العمود الرأسي ٠‏ من الجدول, 
معنى هذا أن هناك فرقاً ما بين هذه المتوسطات , 


. نقطع بقبول الفرض الصفري‎ Шр ليس لها دلالة | إحصائية‎ F نسبة‎ dod ЫЫ 
الحد , أما إذا كانت نسبة ۴ ذات دلالة فإننا لا نعرف‎ И В 
بالضبط بين أي من المتوسطات يود هذا الفرق. ولذلك نطق مقياس ! ہین‎ 
كبيراً. أما تفسير التباين الذي يوجد داخل‎ йлы الت التي تختلف‎ 
انج عن خطأ في القباس. ويمكن حساب التباين من‎ Gb المجموعات فیفشر‎ 
الدرجات الخام نفسها بدون حساب الانحراف عن المتوسطات. وتتطلب هذه‎ 
. الطريقة تربيع الدرجات الخام وكذلك تربيع المجموع الكلي‎ 

وبالنسبة للمثال السابق يمكن استخدام الدرجات الخام ويمكن 4 
الدرجات الخام كما هي ويمكن Lad‏ تقليل حجم العمليات الحسابية بطرح قيمة 
متساوية من هذه القيم وتقليلها ويمكن طرح ١١١‏ والتعامل مع اعدا الباقية وبذلك 

يصبح الرقم الأول = ١١١ - ١١5‏ -؛ وهكذا. والجدول А‏ يوضح العمليات 
الا بالطريقة الجديدة: 


۱۳ 








۲۹۱6 = 89 3 мү Н 








مجموع المربعات 41 + ۳۳۵ + ۱۰۵ + ۱۱۷ = VOY‏ 


مجموع مربعات الانحرافات بين المجموعات = مج 
(مجموع مربعات الدرجات)" (مج الدرجات)" 


عدد الحالات فى المجموعة الواحدة مجموع الحالات جميعا 


مجموع الانحرافات داخل المجموعات = 
مج (مج الدرجات)" 


عدد الأفراد فى المجموعة الواحدة 


۱۳۰۹ 


مج (مج مربعات الدرجات) - 





لك الدرجات)" 


Ll‏ مجموع المربعات JS)‏ = مج ot)‏ مربعات الدرجات) 2 ae‏ ل 
وبتطبيق هذه القواعد نحصل على ما يلي : 


مجموع مربعات التباين بين المجموعات: 

б үү 
NTA = 0%" OA A= تس‎ 
۳۰ ۵ 





مجموع مربعات التباین : 


۲ 
1۹,۲۰ = ۵۸۲,۱۸ ۰ 1۵۲ = „е ү داخل المجموعات‎ 
0 
ү... 
Voy 2 ۵۱۰ чор العباين الكلى = 0۲ “= لد‎ 
5 Е 


وهي نفس القِيّم التي حصلنا عليها بالطريقة التي تتعامل مع الانحرافات عن 
المتوسطات . أما بقية العمليات في إيجاد نسبة ف فهي نفسها المتضمنة في الطريقة 
السابقة. ويلاحظ أن التباين داخل المجموعات والتباين بين المجموعات يجب أن 
يعطي نفس dad‏ التباين الكلي . وتستخدم هذه الحقيقة كمحكٌ لمراجعة العمليات 
الحسابية. وذلك في حالة استخدام مجموعات متساوية العدد. 
وهذه القواعد تستخدم عندما تتعامل مع جماعات متساوية العدد أما عندما 
تختلف في العدد فان هناك قراعد أخرى لحساب التباين بين المجموعات أما التباين 
الكلي فإن قاعدته لا تتغير. وتستخدم المعادلة АУ‏ في حالة عدم تساوي عدد أفراد 
المجموعات الجزئية. 
ميج مربعات الد جات" 
التباين بين المجموعات = مج OEE SO с EE‏ 
عدد الحالات في المجموعة الخاصة 
(مج الدرجات)" 
عدد جميع الحالات 
М‏ التباين داخل المجموعات فيمكن الحصول عليه عن طريق المعادلة TAS‏ 
مج (مج الدرجات)" 


مج (مج (А‏ مج 


۱۳۹ 





أما التباين الكلي فإن المعادلة السابقة ااتي تستخدم في حالة تساوي 
المجموعات هي التي تستخدم هنا أيضا. درجات الحرية هي التي تستخدم في حالة 
تساوي المجموعات بالنسبة للتباين الكلي والتباين بين المجموعات أما التباين داحل 
المجموعات فيساوي ميج (عدد الحالات فی مجموعة معيلة - .)١‏ 
تحليل التباين إلى عنصر بن : Analysis in a two ۰ Way classification problems:‏ 

تحدثنا ЫЙ‏ عن نوع من تحليل التباين كانت المعطيات أو الدرجات تصلف فيه 
واحد فكان هناك مبدأ واحد للتصنيف أو سبب واحد لفصل الدرجات. آما في تحليل 
التباين إلى عنصرين فيوجد أساسان أو سببان للتصنيف أو ظرفان من الظروف 
التجر ,4 Two experimental conditions‏ تختلفان من محاولة تجريبية إلى أخرى. ومن 
أمثلة ذلك آننا قد نستخدم طرق تدريس مختلفة في تعليم الرياضيات Se‏ وقد 
نستخدم في ذلك عددا من المدرسين وليكن عددهم خمسة ولتكن طرق التدريس 
أربعة طرق بحیث يطبق كل مدزس الطريقة الأولى ثم الثانية ثم الثالثة ثم الرابعة فينتج 

۶ а. 5 

لدينا ٠١‏ حالة أو ظرف أو تركيب تجريبي من المدرسين ومن طرائق التدريس. 


There would therefore be 20 combination of teacher and 
method"), 


ويوضّح الرسم الاتي هذا التصميم التجريبي : 





Guilford, J. P., Fundamental Statistics in psychology and education, 1965, N. ۷۰ Mc Отам ۰ (1) 
Hill Book. Co. 


۱۳۷ 





ولنفرض أن هذه الطرق طبقت على عدد من التلاميذ في كل ظرف من الظروف 
التجريبية العشرين. 

ولتوضبح الخطوات العملية المتضمنة في تحليل التباين إلى عنصرين نسوق 
إليك المثال sal‏ ویتلخص في حصول الباحث على مجموعة من الدرجات نتيجة 
لتطبيق أحد الاختبارات النفسحركية psychomotor test‏ في ضوء استخدام lal‏ 
wld‏ أحجام مختلفة (targets)‏ 

كان ol sf‏ العينة يصوبون أهدافهم نحو أهداف مختافة الأحجام أي أن هذه 
الأهداف کانت من أنواع متبايلة ويبلغ عاءدها أربعة أن Tabs‏ أما الاختبار Де)‏ 
فكان عبارة عن ثلاث آلات أو أجهزة مختلفة ایضا وكان هناك فروق فردية بسيطة بين 
هذه الالات. وحدث امتزاج بين الالات المختلفة وأحجام الاهداف المختلفة ونتج 
عن هذا التركيب أو الامتزاج أو الخلط ۱۲ وضعاً. أو Liye‏ أو حالة, 


وكان هناك خمسة أشخاص في كل حالة من الحالات الار بعة للأهداف وتم 
حصول الباحث على مجموع الدرجات وعلى اليتوسط الحسابي لکل مجمرعة م 
المجموع الكلي للعينة في كل UT‏ من الآلات وكذلك المتوسط АКИ‏ . 

والجدول gil‏ بوضح درجات 1۰ طالب على الاختبار Srl‏ باستخدام 
ثلاثة أحجام مختلفة عددها أربعة أحجام : 








۱۳۸ 





المتوسط 
لحجم الهدف 
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۴۹ 





ой) مصدر‎ 

إذا فرضنا اننا نظرنا للمشكلة السابقة على أنها تصميم تجريبي ذي عنصر واحد 
Шр‏ تأخذ المجموعات الاثني عشر (۱۲) ثم نقارن بين متوسطاتها وثری إذا كانت هل 
المتوسطات تختلف عن المتوسطات الخاصة بالمجتمع الاصلي . ولفرض أننا وجدنا 
dad of‏ ۴ ذات دلالة إحصائية . Шр‏ في هذه الحالة لا نستطیع أن б‏ أن هذا الفرق 
برجم إلى الهدف أم إلى الألاث؛ أي برجم إلى الفروق القائمة بين الالات أم القائمة 
بين أحجام الأهداف أم أن هذا الفرق يرجع إلى هذبن العاملين е‏ أما إذا كانت 
قيمة ۲ تفم دون مستوی ЖУЛ‏ الاحصائية فاننا لا نستعلیع أيضا أن نقطم أن هناك 
فروقا ترجع Ж»‏ إلى الهدف ولكن هناك حالة عكسية في الالات تحدث التعادل أو 
تجعل هذا الفرق لا بظهر أو نطغی عليه وتتلمسه. 

ولذلك فإننا في حاجة إلى نوع من المفاييس يسمح Ч‏ بفصل أو عزل التباين أو 
الاختلاف الذي برجم إلى كل عنصر تجريبي ومعرفة هذا العنصر. 

تباین التداخل 
interaction variance‏ 

عرفنا أن التباين فد برجم إلى حجم الأهداف أو إلى نوع الالات أو برجم إلى 
کلیهما معاء وهناك نوع آخر من التباين هو التباين الذي برجم إلى التفاعل أو إلى 
التداحل بين هذين العنصرين. 

فالتباين الذي برجم إلى التفاعل لا برجع إلى عامل واحد منفرداً وإنما يرجع إلى 
التاثیر المشترك لكلا العتصرین . 
طرق حساب التباین : 

يمكن حساب التباين عن طريق استخدام الاتحرافات deviations‏ ومتوسطات 
الجماعات أو عن طريق استخدام الدرجات الخام نفسها ومترستلاتها. 
مجموغ التباين ASN‏ أو مج (مربع الانحرافات الكلية) = 

مج а)‏ درجات الخانات - متوسط الكلى)” 

Nor aye Yon byt (0 ~4) 8 oe 6) о 0) (0 =7) = 


(تأني هله الدرجات من أول عمود للا ات واول حجم من أحجام الأهداف حتی 


١4 





آخرها مطروحاً من كل قيمة متوسطها الحسابي Ny‏ نحصل على الانحرافات). 
+O +E... +N +) =‏ ۰ ۳۷ 
وهذه القيمة هي قيمة التباين الكلي . 
التباين بين الصفوف الرأسية : 
عدد الأعمدة في عدد الحالات داخل كل مجموعة: 
[مج (متوسط الصفوف - متوسط الأعمدة)] 


.] ۵ =¥) + مه"‎ ч) + "(o - رو‎ + ۲۵ - ۳([ xo 


LEN) +S) + ۲۱ + ")۲-( ло 
. ۱۵۰ ع‎ x Yo 
: التباين داخل المجموعات أو الصفوف الأففية‎ 
.] عدد الصفوف × عدد الأعمدة [مج (متوسط الأعمدة - المتوسط العام)'‎ 
[Чә - (+ (o ~o) + ع[ - م"‎ ۵ 
Г) + ути 
С) ؟ ع‎ ۷ ۲۰ = 
(sets) وأبسط طرق الحصول على تباين التداخل هي استنتاجه من التباين الكلي‎ 
بطرح التباين بين الأعمدة والصفوف. ونحن نعرف أن التباين بين الصفوف الرأسية‎ 
ولذلك نحسب التباين بين‎ ٠١ يساوي ۰ والتباین بين الصفوف الأفقية يساوي‎ 
‚ Between sets المجموعات‎ 
.] عدد الحالات [مج (متوسط الصفوف وأعمدة - المتوسط الكلي)‎ = 
. و - م" + (۳ - م" + (۲ - ۲)۵]. من أول صف من المتوسطات‎ 
مت امن الوا‎ е еу وا‎ аду ب‎ 
LON) 2 ۲ د«‎ Туру + ۲ + زر-۲‎ о = 
وهو التباين بين متوسطات المجموعات البالغ عددها ۱۲ مجموعة.‎ 
إذا طرحنا من هذا التباين الذي يرجع إلى الاختلاف بين المجصوعات الائني‎ 


۱۱ 





عشر التباين الخاص بالأعمدة الأفقبة والأعمدة الرأسية alê Columns and tons‏ یتبقی 
عندنا التباین الخاص بالتداخل Interaction‏ 

,)1١( 2316١ = 1١٠ - 5١١ = تباین التداخل‎ 

وهو عبارة عن تباين الصفوف × الاعمدة أو الآلات في الأهداف. 

وهناك طريقة أخرى مباشرة لإيجاد تباين التداخل . 
СУБ. ме‏ في الع М. ла) а)‏ الصفوف, و Елар‏ - مکو سط Аҹ‏ ~ 

متوسط الصفوف + المتوسط الكلي) ]. 
(о +5 - ۳ ۰ )([ ۵‏ (+ ۳-۳ - ۵+ م" من أول صف للمتوسطات. . 
حتى + (¶ - ۷ - و + م" + (۷- ۲۳۷ ۵ من آخر صف للمتوسطات. 
= ه [صفر" + صفر" + ۰.۰ + .]')١( + ")١-(‏ 
4 ۷ ۵ 2 (۲۰). 
التباين داحل المجموعات ۱ إلى ۱۲ = 
(E =1)‏ + ود( ернеу + (E‏ 
(من المجموعة | عمود رفم واحد), . .. 
+ رد ۲+ =A) + ۲۵۷ =4) +۲۵۷ Му у =o)‏ ۲۷ 
ویمکن أن تجري مراجعة لهذا التباين عن طریق استخدام التباين الكلي وطرح 
التباین بين الصفوف والأعمدة هکذا: 
)۷ - 4۰ - ۱۵۰۱ = ۲۰ ۶ ۱۱6 
درجات الحرية 
Degrees of freedom‏ 

المعرفة نسبة 7 لكل نوع من أنواع التباين التي حصانا عليها حتى الان لا بد أن 
نحدد درجات الحرية . وبالنسبة للتباين الكلي فاننا نحصل على درجات الحرية عن 
طريق معرفة عدد الحالات بعد طرح واحد منها إن - )١‏ ..المعروف أن عدد الحالات 
جميعا هي ٠١‏ فتكون درجات الحرية بالنسبة لا" اين الكلي (1۰ - ۵٩ = )١‏ ودرجات 


Vey 





الحربة بالنسبة للمجموعات ДАЙ‏ عشر = ۱۲- ۱۱-۱ وهی عبارة عن درجات 
الحرية لكل من الأعمدة والصفوف. 

درجات الحرية للصفوف = عدد الصفوف ١-‏ 2ع - ۶۱ ۳, 

درجات الحرية للأعمدة = الاعمدة - ۶۱ ۰۱-۳ ۲. 

أما درجات الحرية الخاصة بالتداخل = الاعمدة × الصفوف = ۲ × ۳= OV‏ 
لأن درجات الحرية الخاصة بالتداخل ناتجة من مصدرین أو من عنصرین . ونحن 
نعرف أن مجموع درجات الحرية هو 04‚ 

وقد عرفنا حتى ОЎ‏ مصادر ل ١١‏ درجة Да‏ 04 - ۱۱ = 4۸ وهی درجات 
الحرية الخاصة بالتباین داخل المجموعات. 

ويمكن الحصول على هذه القيمة عن طريق الجمع فالمعررف أن لديا ۱۲ 
يجب ولكل مجموعة { درجات حرية فيكون مجموع = ۱۲ × { = {Л‏ للتباين 
المتبقى . 

ويمكن توضيح طريقة حساب درجات الحرية بالطريقة الرمزية الآتية؛ 


المصدر درجات الحرية 

بين الصفوف عدد الصفوف - ١‏ 

بين الأعمدة عدد الأعمدة - ١‏ 

للتداحل (الأعمدة - )١‏ (الصفوف - ۱) 

بين المجموعات عدد الحالات - (الأعمدة × الصفوف) 

الكلي عدد الحالات - ١‏ | 

النسبة الفائية : The F Ratio:‏ 
والآن نحسب نسب قیم النسبة الفائية لثلاث عناصر وه الآلات أو الأعمدة. 


والنسبة الفائية للصفوف أو لحجم الهدف (machines К) (Target size т)‏ . 
والنسبة الفائية للتداخل أو الأهداف × الآلات أو AK Xr)‏ 
ويمكن تلخيص مصادر التباين والنسبة YW‏ في التجربة السابقة: 


)1( نفس هذه القيمة یکن الحصول عليها بالطرح * ۱۱ ۲ ۲ ۶ 1. 
۱:۳ 











وواضح Ш‏ نحصل على المتوسط من قسمة التباين على درجات الحرية المقابلة 
ويمكن الحصول على النسبة ААА‏ لكل مصدر من مصادر التباين عن طريق قسمة 
هذه المتوسطات ونسبة Е‏ الواجب الحصول علیها عند مستوى ثقة ۰/۱ LO‏ 





А ie 
۳, 

۳, ۰ ۲۳۰ ۱,٩۷ = = >Ш النسية الفالية‎ 
۳۹ 
Т 

السبة الفائية للآلات = a‏ ع ۵,۸۵ ۳,۱۹ о, А‏ 


Qa 
4۲۲ ۲,۸ اللسبة الفائية للاهداف = سس دروا‎ 
۳,۳۳ 


ونحصل على 0 الواجب الحصول علیها للنسبة الفائية لكي تکون ذات معنی 
علد مستوی 610 ۰/۱ من الجداول الإحصائية الخاصة بالنسبة «Бо АДАЙ‏ وبمقارنة 
نسب F‏ بالقیم المستمدّة من الجدول نستطيع أن نقرّر مدى دلالة التباین وواضح أن 
نسبة ۴ الخاصة بالتداخل لها دلالة وأن التباين الخاص بالالات له دلالة عند مستوى 
۱ وكذلك التباين الخاص بالأمداف, فالتداخل ليس له ШУ»‏ إحصائية OY‏ قيمة 
نسبة ‏ التي حصلنا عليها في التجربة وهي ۰,۹۷ أقل من القيمة الواجب الحصول 
عليها وهي ۲,۳۰ أما النسبة الفائية GA‏ فکانت Ao‏ 0 وهی أكبر من النسبة 
المطلوبة عند مستوى ١‏ في حالة استخدام درجتي الحرية: ۲ و۸) ومعنى هذا أن 
الالات لها تأثیر على الآداء بصرف النظر عن حجم الهدف. وكلك التباين الخاص 
بحجم الأهداف له ШУ‏ إحصائية عند مستوی ۱/ أما عدم دلالة التداخل فمعناها أن 
صعوبة الهدف لا تعتمد على نوع UY‏ المستخدمة في الفیاس. 


Н: 





ولتوضيح معنى هذا التباين نسوق إليك الجدول الآني الذي بوضح التباين الذي 
يرجع إلى pele‏ ثلاث هي الهدف والالات والتداخل بينهما. 
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كان الحل السابق يعتمد على إيجاد الانحرافات deviations‏ ولكن كما سبق القول 
يمكن إيجاد التباين باستخدام القيم الأصلية نفسها دون الرجوع إلى الانحرافات 


عن المتوسطاث . 
۲ 
التباين Js‏ = مج سر" 24 a‏ 


حيث يدل الرمز مج على المجموع. 


“ 


Tea ۲) + =‏ ... + من الصف الأول. 
Я ۰ ۲ Yur ۲ 3 ү‏ 
٩‏ + ؛" At‏ سل من الصف الأخير. 


= ۱۸۷6 = ۱۵۰۱ = ۳۷ التباین الکلّی . 


مجح ۲ ۲ 
التباين بين المجموعات مجح ۳ = ы‏ 
0 0 


حيث يدل الرمز مج سم على مجموع الدرجات في كل الصفرف (ص) 


والأعمدة (ع) والرمز ن على ate‏ الحالات في els‏ المجموعة الواحدة (ه). 
\ 44 

= 0 - ] ۳۵ + ۲۳۰ + ۲۵۱۷ ... ۲۱ + ۵ у لد‎ 
4 о 





Yet 





۲۱۱ = ۱۵۰۰ + \у\б = 


ونحصل على القيم ۵۰ + ۵ + ۲۱۰ من مجموع الصف الأول من جدول 
الدرجات الأصلي كما نحصل على ЗД‏ ۲:۰ + ۳۰ + ۲۳۵ من الصف الأخير من 
جدول الدرجات الاصلي وبقية Ж‏ المحصورة بين الصف الأول والأخير من نفس 
الجدول نحصل La!‏ على مربعاتها بنفس الطريقة. 


مج (مج مج س" 
التباين بين الصفوف бәл) Ca = Rows‏ _ 
Ёо‏ 3 


Е‏ و 
حيث يدل الرمز ن ع على عدد الحالات في الأعمدة (ع). 
ГОРЕ ТАИР тр‏ 

۱ ل رومع" + :۲ + ۲۰ + ۳۱۰۵)] - ۱۵۱۰ 


\о = وا‎ a ۱15۰ 


مح ۲ محا ۲ 
اه A‏ و ی 
ل ل 


حيث يدل الرمز مج سم على مجموع الدرجات للأعمدة (ع). 
حيث يدل الرمز ن ص على عدد الحالات في الصف 
ae — F(A т, Yuva, ob =‏ 
\о ОИЕ‏ 
of =‏ ۱۵۱۱ = ۱) 
تباين التداخل = التباين بين المجموعات - التباين بين الصفوف - التباين بين 
الأعمدة , 


۳۹۰ = ام – ba‏ = 
التباین داخل المجموعات Within‏ = ۳۷ - ۲۱۰ = ۱۹6 


ویلاحظ of‏ 2.21 اس واحدة في جمیع المعاملات ویجب حسابها 
مرة واحدة وهو 2 ویلاحظ uf‏ حصلنا علی نفس الم ol‏ سب أن حصلنا 


۱:۷ 








عليها. هناك شروط معينة ينغي توفرها في المعطيات حتى يمكن تطبيق منهج تحليا 
التباين من هذه الشروط أن تكون العيلة مختارة عشوائيا Random Sampling‏ وأن 
يكرن هناك تباينا متساويا داحل المجموعات وأن تكون درجات العينة موزعة توزيعا 
اعتداليا ols Normal distribution‏ المجموعات وضرورة خشسوع التباين للجسع 
المختلفة ‚ 

ولكن هناك دراسات حديئة تناولت شكل توزيع الدرجات وتبين أن النسبة الفائية لا 
تختلف کثیرا في حالة عدم اعتدال التوزيع بمعنى أنها ليست حسّاسة لشكل التوزيع. 
وتتمشي هله ا لحقيقة مع حقيقة Gel‏ هى أن توزیع المتوسطات д5)‏ | لشكم 
الاعتدالى حتى وإن كانت الدرجات الخام У‏ تخضع للتوزيع الاعتدالى . 

كذلك هناك أشكال أكثر تعقیداً من تحليل التباين منها التحليل إلى ثلائة عناصر 

وإلى أربعة عناصر أو Мыл»‏ عناصر Оба;‏ 
المعطیات التى يحصل عليها الباحث للمنحنی الاعتدالی . 


Gullford, J. P., Fundamental Statistics in psychology and Education, (\) 
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تحدثنا حتى ОУ!‏ عن منهج تحليل التباين في معرفة دلالة الفروف التي ترجع إلى 
العوامل التجريبية مجتمعة ومنفردة والتي ترجع إلى التداخل بينها أو التي ترجع إلى 
أخطاء القياس والتجريب. وكانت العمليات الحسابية تعتمد على الدرجات الخام 
نفسها التي يحصل عليها آفراد العينة أو على متوسطات هذه الدرجات والفروق بين 
هذه الدرجات ومتوسطاتها. والان تعرض عليك منهجاً آخر لقیاس АУА‏ الاحصائية 
للفروق وللتحقق من صحة الفروض العلمية التي تضعها وهو مقباس (كاي)", Chi-‏ 
Square‏ و از ها المقياس كتحليل التباين بأنه يضع أيدينا على الفروق دفعة واحدة 
ولیس واحدا اجا كما هو الحال في مقياس الفرق بين متوسطين أو كل متوسطين 
على حدة. ومن مزايا هذا المقياس أيضاً bil‏ نستخدمه في حالة المعطیات التي تکون 
على شكل تكرارات Frequencies‏ أي عدد الحالات أو عدد الأشخاص الذين 
بحصلون على درجات معينة وليس على الدرجات نفسها. ويتضمن ذلك وجود نسب 
ووجود احتمالات . 

ولتوضيح استخدامات كاي" نسوق إليك المقال الأتي : 

لنفرض Lah Lif‏ إستخباراً لإستطلاع رأي جماعة من خريجي الجامعة الذكور 
المتزوجین ولنفرض أن عددهم ۰ شخصاً ولنفرض أن YA‏ منهم أجابوا ob‏ الزواج 
فكرة طيبة للخريج وأن ۲ منهم رفضوا هذه الفكرة. هل هذا الفرق له دلالة حقيقية 
بمعنى أن هناك فروقا في أفراد المجتمع الأصلي توضح أن الغالبية العظمى من 
خريجي الجامعة يوافقون على هذا الرأي. إن الفرض الصفري في هذه الحالة هو 
التقسیم إلى نصفین متساویین أي ۰ بوافقون و۵۰/ پرفضون أي تساوي المؤيدون 
مع المعارفتین. = للتقسیم | لى ٠١ - ٠١‏ فان التکرارات التي نتوقعهسا 
تصبح س = ۲۰. 

ويعرف هذا باسم التكرار المتسوقع أو التکرار النظري Expected Frequencies‏ 
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ك : ۱ ل 

ويمكن أن نرمز إليه بالرمز أي التكرار المتوقع أو التكرار النظري )-—( : 
Ll‏ التكرار الحقيقى الذي حصلا عليه من واقع التجربة فيمكن أن نطلق عليه التكرار 
الملاحظ gf‏ التجریی А‏ وهو فى هذه التجربة يساوي ۲۸ فهل هذا التكرار (YA)‏ 
يختلف Же у‏ عن التکرار النظري المتوقع أو الفرضي وهر (۲۱) آي التکرار 
الواجب الحصول عليه على أساس من الفرض الصفري أي ye)‏ عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية؟ وتعتبر هذه القيمة هی متوسط التكرارات النظرية. 

ويمكن الحصول على قيمة كاي" بالمعادلة الآتية ثم البحث في جدول (كاي)" 
عن مدى دلالة هذه القيمة مع درجة واحدة من درجات الحرية, 


ك 3 
E‏ م 7„ 1 
en‏ = 
ل 


ل ارمز ر على التكرار الملاحظ التجريي . 


حيث يدل الرمز “ على التكرار النظري أو المتوقع أو الفرضي . 


۱۳۸ 1 ۲ (лу ۲ ۲۲۲۰ = ۲۸( ۲ 
٩و‎ = = = 2 = Se 
Ye ۳۰ ۳۰ ۳۰ 


ولتفسیر هذه القيمة نرجع إلى جدول كا" (1X)‏ مع درجة حرية واحدة نجد آنها 
اقل قلیلا عن ДАЈ‏ المطلوبة لمستوی الثقة ۱/ حبث بتطلب ذلك ۱,۷۳۵ وعلی 
ذلك لا نستطیع أن نفرض الفرض الصفري على أساس ۰/۱ ولکننا نرفضه على 
آساس مستوی ال Zo‏ فهذا الفرق له دلالة إحصائية عند مستوی 75%‚ 

ولقد تعاملنا هنا مع تکرار تجريبي واحد هو ۲۸ ولکن في الواقم لدینا تکرارین 
هما: ۱۲ وهم الذین رفضوا فكرة الزواج و۲۸ وهم الذين وافقوا على الزواج 
ويمكن إيجاد قيمة كاي" باستخدام هذين التکرارین دون ایجاد التکرار المتوقع 
النظري عن طريق المعادلة الآتية: 
юл (Му TOY = YA) 1059-49)‏ 


1 Екен ыра كر على‎ 


= كا"‎ 
3 ١١+ ۸ 


وهي نفس القيمة التي حصلنا علیها بالطريقة الأولى . ویلاحظ أننا في الطريقة 
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الأولى حين استخدمنا الفرق بين التكرارين US‏ نضرب في ۰۲ ولكن في الطريقة 
الثانية لا نضرب في شيء. كانت هذه المشكلة متعلقة بالمقارنة بين استجابتين فقط 
ا Bilge‏ ومعارض . ولكن قد يتناول الباحث أكثر من استجابتين 05 تكون موافق. 
معارض» ولم يقرر أو متردد. | 
والمشكلة الآثية توضح هذه الحالة حيث يسأل الباحث ۳۰ طالباً و ۳۰ طالبة هذا 
السؤال: هل شغي أن تواصل Бы)‏ العادية المتوسطة دراستها للحصول على 
درجة عليا؟ نعم / لا | غير مقرّر/ . ably‏ الباحث أن Bly‏ من وجود فرق في الرأي 
يرجع إلى الجنس Sex‏ والفرض الصفري في هذه الحالة مؤداه أنه لا يوجد فرق في 
الااستجابات یرجم إلى الجنس. 
fea!‏ 
والقاعدة العامة لایجاد قيمة كاي' هي : مج a‏ 
ل 


لل الرمز ر على التكرارات الملاحظة. 
حيث يدل الرمز 2 على التكرارات النظرية المتوقعة. 


الأفضل إيجاد دلالة الفروق دفعة واحدة. والجدول الاتي يوضح العمليات الحسابية 
المطلوبة fool!‏ ويوضح عدد الرجال والنساء الذين أجابوا بنعم ولا وغير متأكد أو 





لم يقرر: 
ك ك ك ك 

التكرارات الملاحظة التكرارات النظرية "(09-р one‏ 
الاستجابات رجال نساء المجموع لساء رجال رجال نساء hed‏ رجال 
نعم 4 \ї ۳ \о‏ ۲ = +۳ 4 4 
لا ۱۲ ۲ 1 ۷ ۷ +۵ ۵ Yo Yo‏ 
غير OY 5- ۱ \\ YY ۱۳ ٩ ashe‏ ع ٤‏ 
المجمو ۳۰ ۳۰ "1 ۳ ۳ м‏ صفر 

لدبي ك 
رقيمة كاي ' هي حاصل جمع رهي ۹,۴7 
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وإذا لم يكن هناك فرق بين الجنسين فإننا نشوقع أن نجد عددا متساوياً في 
استجابة نعم عند كل الجنسين لأن العدد متساوي في كلا الجنسين МЇ‏ وكذلك نجد 
ote‏ استجابات «У‏ متساوياً في كلا الجنسين Lat‏ وبالمثل نجد عددا Т. РЕЯ‏ 
استجابات ولم بتزره بالنسبة للجنسین. نحصل على العدد المشترك للجنسین في کل 
استجابة وهو ۲6 لإستجابة نعم و4١‏ لاستجابة لا و ۲۲ لإستجابة لم ә!‏ واذا لم 
يكن هناك فرق Шр‏ نتوقم أن تکون هذه لاستجابات مقسمة Sadly‏ بين الجنسین) 
فیکون لديناء ۰۱۲ ۰۷ و١١‏ على التوالي ؛ رهذه هي نیم قیم التکرارات المتوقعة في 
ضوء الفرض الصفري أ بي التفسيم إلى 5٠‏ / ۵۰. 

نوجد الفرق بين التكرارات التجريبية والتكرارات النظرية | | لكل 
استجابة ولكل جنس, ثم نریم هذه الة م الأخيرة وبعد ذلك نقسم هذه القيمة المربعة 
على قبمة التكرار النظري المقابل لكل قيمة ثم نجمع , وحاصل الجمع هو قيمة كاي' 
وهو ٩,۳۰‏ للخانات الستة الموجودة في هذه التجربة» وتوضح هذه القيمة مدى 
تباعد التكرارات التجريبية عن التكرارات التي كنا نحصل عليها لولم يكن هناك فرق 
برجم إلى الجنس. 

ولتفسیر قيمة كاي" نرجع إلى الجدول الاحصائي الخاص بتوزیم درجات كاي" 
مع درجة حرية معينة هي في هذه الحالة ۲ ونحدد ade‏ درجات الحرية في هذه 
المسألة عن طريق المعادلة КЫЎ‏ 

درجات الحرية = (عدد الأعمدة - )١‏ (عدد الصفوف - )١‏ 
Ү=(\-Т)(\-ї)‏ 

ومعنى ذلك أننا إذا عرفنا قيمة صف من الصفوف أصبح هناك فرصة واحدة أمام 
الدرجات في الصف الثاني للتغير. وبالرجوع إلى جدول كاي" مع درجتين من 
درجات الحرية نجد أن قيمة كاي" لها دلالة عند مستوى ۰ ومع ذلك Ыр‏ نرفض 
الفرض الصفري ونقول إن هناك فرقاً في الرستجابات بين النساء والرجال في الرغبة 
في مواصلة الدراسة العليا. 


Lis‏ الآن أن هناك بوجه عام فرق بين الجنسين في هذه الاستجابات, ولكن 
لمعرفة موطن هذا الفرق بالضبط نعود إلى الجدول السابق الموضح به العملیات 
الحسابية؛ وننظر إلى قیم كاي" الفرعية وسنجد أنها صغيرة في جميع الحالات ما عدا 
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في إستجابة واحدة وهي استجابة «لا» فهناك فرق راصح في هذه الإستجابة بين النساء 
والرجال (۱۲ رجلا فى مقابل امرأتين فقط) وفيمة كاي" المقابلة هی ۷,۱6 
وباستطلاع جدول كاي" مع درجة واحدة للحرية نجد آنها ذات دلالة إحصائية تفوق 
مستوى AN‏ ومعنى ذلك سيكولوجياً أن الرجال بقررون بحسم عدم موافقتهم على 
استمرار النساء في الدراسات العلياء أما إذا اخذنا في الإعتبار الذين لم يقرروا بعد 
والذين قالوا نعم فإن هذا الفرق يصبح ضعيفا. 
استخدام مقیاس كاي" في جداول التوافق: Chi - Square їп а Contingency tables:‏ 

في مثل هذه الجداول نتعامل مع متغیرین مترابطین Related Variables‏ مثل الذكاء 
والحالة الاجتماعية Intelligence Level and Marital Status‏ , 

في هذا المثال الذي نعالجه الآن بوجد GLE 7٠١١‏ أمربكياً انوا يعتبرون في М‏ 
دراستهم من ضعاف العقول Feeble - Minded‏ حيث كانت نسبة ذكائهم (LQ)‏ تتراوح ما 
ين 14,7١‏ وهناك مجموعة أخرى من الرجال قوامها ۲۰٩‏ أيضاً من نفس السن أي 
ني العشرینات وكانت نسبة ذكائهم عادية أو متوسطة أي تقترب من المائة. وكانت 
نسبة المتزوجين من كلا المجموعتين ۰,۰۸ لضعاف العقول, و094,' بالنسبة 
للأسوياء .Моптав‏ وهنا ساءل الباحث هل هذا الفرق في نسبة الزواج له دلالة 
إحصائية (Significant‏ وبعبارة أخرى هل يختلف المتزوجون кёз‏ المتزوجين فى 
الذكاء؟ وبعبارة ثالثة هل هناك ارتباط Correlation‏ بين مستوى الذكاء وبين الزواج في 
هذه العینة؟ إننا أمام مجموعة متزوجة ومجموعة غير متزوجة ثم مجموعة سوية 
ومجموعة ضعيفة العقل ويمكن قياس معامل الارتباط بين هذه العوامل أي معامل 
ارتباط الفاي Phi‏ ثم استخدام مقياس «» لمعرفة دلالة معامل الارتباط؛ ولكن مقياس 
«» هذا يصلح لمعرفة معامل ارتباط بيرسون Pearson‏ ولا يصلح لمعامل ارتباط 
كاي» ولذلك LP‏ نستخدم مقياس كاي" لحل هله المشكلة. ويصبح الفرض 
الصفري في هذه الحالة مؤذاه أنه لا يوجد ارتباط بين الحالة الاجتماعية والذکاء, 
ومعروف أن المتغيرين اللذين نتعامل معهما هنا وهما الذكاء والحالة الاجتماعية 
مستفلان في هذه العينة Independent‏ 


والجدول „ЎЗ‏ يوضح طريقة حساب قيمة كاي" في جدول التکرار المزدوج 
أو التواققى لدراسة العلاقة بين الحالة الاجتماعية للأسوباء وضعاف العقول. 
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نا نتوقم طبقاً للفرض الصفري أن نجد عدداً متساوياً من المتزوجین وغير 
المتزوجين في وسط الأذكياء mer‏ العقول. ونحصل على التكرار النظري من 
قسمة المجموع على ۲ أي = ٩۷,‏ للشواذ والأسوياء. 

وبمراجعة جدول توزيع 1 ' مع درجة حرية واحدة نجد أن القيمة المطلوبة عند 
مستوى ثقة LN‏ هي 1,1۳۵ في حين أن القيمة التي حصلنا عليها هي ۷,۱۰ وعلى 
ذلك فالفرق له دلالة إحصائية. ومعنى ذلك أن نسبة المتزوجين من الأذكياء تفوق هذه 
النسبة من ضعاف العقول. 


ونحن Lif pu‏ نحدد درجات الحرية عن طريق المعادلة АУ‏ (عدد الصفوف ~ 
)١‏ (عدد الأعمدة - ,)١‏ 

وفى الحالة السابقة كان لدينا خانات أربعة وعمودين وصفين .. درجات 
الحرية = (۲ - ۱) (۲ - ۱). 

= ۱ 
Las‏ الحصول على التکرارات النظرية أو التکرارات المتوقعة: 

في العملیات السابقة كان تحدید rf‏ التکرارات المتوقعة عملية سهلة ШУ‏ كنا 
б с ae ۳‏ اسيرع على ۲ ۲ أي أننا كنا نقسم 


а ves النظرية‎ er Sal عامةالإيجاد‎ saci هناك‎ 7 ie leas 


الأنى : 


١6 














حيث يدل rad‏ على التكرار المزدوج التجريبي 
١‏ 


ويدل الحروف ك بك ك علی مجموع الصفوف 


Нр 
والحروف ك فك لك على مجموع الأعمدة‎ 
۳ Үү \ 


وعلى ذلك يمكن إيجاد قيمة التكرار النظري في أي خانة في أي صف (ص) من 
الصفوف أي عمود من الأعمدة ta)‏ بالمعادلة الآئية: 


ك В‏ 4 
е‏ س {С‏ 
ص ع ل 


"Е fe‏ نحصل على التكرار المتوقع رب من حاصل 
ЕСКИ 9‏ 


أي 0 

у ك‎ 

б Жз 
о 


\00 





(Yet) )۱۹۰( А : ۱‏ 
وکذلك التکرار المتوقع لمجموعة المتزوجین الاسویاء: = سم = ٩۷,۵‏ 
است‌عدام (كاي)" عندما تکود التکرارات صغيرة الحجم : 
عندما نستخدم عينات صغيرة بحيث يقل عدد التكرارات a‏ آي 40 Cell‏ من 
الخانات عن ۱۰ آفراد فإننا Дыш‏ إلى استخدام تصحیح يطلق عليه تصحيح یانس 


دوعيل Yates’s Correction for continuity‏ وهو تسحيح سيا р‏ ومؤداه 
ЛУУ ot vo‏ نجريبي ا" در 


تکرار أقل من التكرارات المتوقعة» وینتج عن هذا != أن يقل oe‏ الثرق 
التكرارات التجريبية والتکرارات المتوقعة بمقدار . ولتيجة ذلك تصسغیر ды}‏ 
(كاي)". والسبب في هذا التصحيح أن قيمة (تاي)' التي نحصل عليها نعتمد على 
التکرارات وهي اعداد صحيحة, هذه التکرارات تختلف وتقفز قفزات ذات درجات 
منفصلة lary Discrete‏ جدول (كاي)" الذي йы‏ توزیع درجات (كايى)" یعتبر دا یم 
از Continuous‏ , وبطبيعة الحال عندما تكون التكرارات كبيرة الحجم فإن هذا 

ЕА‏ ولكن عندما تكون التکرارات صغيرة a‏ زيادة أو 
تصبح ذات أهمية كبيرة» وخاصة إذا كانت قيمة (كاي)' قريبة من نسبة 
احتمال تفع بين بين الدلالة وعدم «ШУЛ‏ أو بين مستوى ele‏ وا والمشال الاتي 


یوضع استخدام هلا التصحیح : 

а‏ عدة سئوات أجرى کانثرل Н. Cantril‏ بحا عن دور الرادیر في الاتصال وطبق 
استخباراً لمعرفة اتجاهات الناس إزاء Л‏ امج الوذ اة وسال عینه ۵ ن الأفراد عددها ۳ 
:8 هذا السؤال: 

هل جد أنه من الأسهل أن تستمع إلى الأخبار عن فراءنها؟ , 

ولقد قسمت العيئة طبغا المستوى الإقتصادي والاجتماعي ووجد الاتي : 


е и э,» \ КИ: ух" کار‎ ee ire т“! 


ب “~ 


الطبقة الاجتماعية العليا 1 
الطبقة الاجتماعية الدنيا 4 


ولقد أجاب بنعم ٠١‏ آفراد من المجموه.: الأولى, ٠١‏ من أفراد المجصوعة 
الثانية . وأصبح اهتمام الباحث هل يوجد فرق tet‏ في آراء المجموعتين Py‏ دور 
الراديو؟ ولقد صنفت الاستجابات في الطريةة العادية و یل أن هلاك اقل من سر 
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أفراد في le‏ ولقد تم إيجاد قيمة (كاي)' بدون تصحيح ثم أجري بعد ذلك 
التصحیح والجدول الاتي يوضح لك هذه العملية : 











Оз‏ تصحبح ob‏ [نحراف الخانات ۲ وعند تربسع هذه القيمة تصبح 
۳ وبتطبيق القاعدة العامة لایجاد ركاي)" نحصل على 4,75 قيمة (كاي)" 
وهي ذات دلالة عند مستوی يفوق ۵/. وعند تطبیق التصحیح يصبح الانحراف في 
جميع الخانات ۲,۷۲ بدلا من ۳,۲۹ وعند تربيع هذه القيمة تصبح ۷۲ oy‏ 
قيمة (كاي)" ۳,۸۳ وتفشل في الوصول إلى مستوى ө‏ للدلالة» ونحن نكون أكثر 
ثفة في بول النتيجة الأخبرة. со‏ 
الخانات في الجدول حتى وان لم يكن هناك تكرارات أقل من عشرة الا في واحدة أو 
[ثئین منها. ويجب أن Lat sis‏ أن المقصود بالتكرارات الصغيرة هو التكرارات 
النظرية المتوقعة وليس التكرارات التجريبية. فالتكرارات النظرية هى التى تأخذ فى 
الاعتبار عند استخدام هذا التصحيح . كذلك فان هذا التصحيح يستخدم في حالة 
وجود درجة حرية واحدة في حالة استخدام جداول ۲ × ۲ أو؟ × ۱ pu.‏ الجداول 
الأكبر فإنه لا حاجة إلى استخدام هذا التصحيح الذي يصبح معقدا Noe‏ كذلك 
يستطيع الباحث أن يدمج بعض الخانات بعضها البعض وذلك للتخلص من 
التكرارات المتوقعة الصغيرة. 

لكن عندما يقل عدد التكرارات المتوقعة عن ۲ УШУ‏ نستطيع أن نستخدم 
مقياس (كاي)" حتى بعد استخدام تصحيح يانس ۰۷:۵۵ وفي حالة وجود درجة حرية 
واحدة يمكن إيجاد دلالة الفروق بدون إيجاد قيمة (كاي)' وذلك بالرجوع إلى جداول 
الاحتمالات إذا كان لدينا جدول مكون من أربع خانات ويوجد مجموعتان متساويتان 
في العدد نريد مقارنتهما في إستجابة معينة وللفرض أن لدينا مجموعة مکونة من ۳۰ 
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فرداً اسشخدمت Мыз рај 42 pureed‏ ومجموعة أخرى مساو یه معا {вз‏ أيضا Ye‏ 
فردا واستخدمت كمجموعة ضابطة. 


ولقد أعطى الباحث عقارا للمجموعة النجريبية (Dramamine ише)‏ ضك دوار 
pull‏ على حين أعطى الباحث عقارا ш,‏ لأفراد السجموعة الضائعة Phivelo‏ أعطى 
هذه الجرعات لأفراد المجموعتين قبل القيام برحلة طيران BLA‏ ووجد النتيجة الأتية : 


[el 





وفي حالة استخدام (كاي)" في الجداول المزدوجة ۲ × ۲ يمكن إيجاد قيمتها 
عن طريق المعادلة الآتية: 
ن (أد - ب Mie‏ 


(آ + ب) (آ + ج) (ب + د) (ج + د) 


۲۲/۵ XY") - ۷۱ ۳ 
айе К ут )] 
۱۳ ۷ ۲ X14 ۰ 


والرموز الاتية هى التی ы‏ الخانات الآتية : 





استخدام (كاي)" في حالة وجود BU‏ مستویات لحل متغیر من المتخیرات: 


أجرى باحث تجربة لمعرفة العلاقة بين القدرة ole‏ تهبیز خواص الأذواق لبعض 
المشروبات الكحولية والخبرة في شرب مادة ١‏ كولا Cala‏ من قبل. طلب الاحث من 
كل مفحوص أن يميز مذاق مشروب البراندي dod ТАЧ Вгапоч‏ لهم واعطی لحل 
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مفحوص درجة هي عدد العينات التي تعرف على نوعها بطريقة صحيحة وعلى أساس 
من هذه الدرجات قسم العينة كلها إلى ثلاث فثات, ثم قشم نفس المجموعة إلى 
ثلاث فثات أخرى طبقا لمدی خبرتهم بشرب الکولا: ۱) شرب غزير. ۲) شرب 
متوسظ . ۳) شرب یف . تیدا لعدد المرات Oy te All Rage‏ فیها الکولا. 
als,‏ الفرض الثاني الذي برغب في التحقّق من صحته هو أن هناك ارتباطاً إيجابياً بين 
حبرة الفرد في الشرب ومقدرته على معرفة نوع المشروب. وعلى أساس درجاتهم في 
التمييز قسموا إلى ثلاث فئات هي: (۰- ۰0۳ (4 - )۰ (+7). أما الفرضل 
الصفري فمؤدّاه أن المتغيرين مستقلان أي القدرة على المذاق والخبرة السابقة في 
الشرب . | 

من الممكن حساب قيمة (كاي)" من جداول ذات فئات أكثر من اثنين في كل 
عنصر من العناصر التجريبية كأن تتناول عنصر السن مشلا وتقسم المجموعة التي 
تجري عليها تجاربك إلى ثلاثة فئات А‏ للسن» وكذلك الحال بالنسبة لمتغير آخر 
كالذكاء من الممکن أن تقسم نسب ذكاء المجموعة إلى قليلي الذكاء Эм‏ ومتوسطي 
الذكاء ومتفوقي ASU‏ 

وعلينا في مثل هذه الحالات أن نجد مجموع قيم الصفوف (ص) ومجموع паб‏ 
الأعمدة (ع) ثم نوجد مربعات الخانات أي مربعات التكرارات للصفوف لنحصل على 
[Fig‏ ثم نوجد حاصل Px Zon‏ أي حاصل ضرب الأعمدة في 
الصفوف وذلك بالنسبة للخانات التسعة» ثم بعد ذلك نحصل على قيمة نسب قسمة 
wy‏ الصفوف في الاعمدة ( لل + × CS‏ نجمع هذه النسبة وقيمة هذا 
المجموع هي ۱,۰۹۹ ثم تضرب هذه القيمة في عدد الحالات ( ن ) لنحصل على 
قيمة (كاي)" وعدد الحالات ٠٠١‏ فتکون قيمة (كاي)" ۲۵,ه تقريبا مع 4 درجات 
حرية وبالرجوع إلى جدول توزيع (كاي)" بتضح آنها أقل من مستوی ثقة Т0‏ وعلی 
ذلك فیمکن افتراض أن BLY‏ .بين الخبرة في شرب الکولا والقدرة على 
التمییز = صفراً. 

الجدول الاتي يوضح طريقة حساب (کاي)" لقياس مدى استقلال أو ارتباط 
المتغيرين : 
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إدماج یم الصفوف والأعمدة: 

عرفنا أننا في حالة استخدام جدول توافقي ۲ 7 عندما تکون التكرارات 
المتوقعة صغيرة Ш‏ نستطيع أن نطبّق تصحيح ياتس للاتصال» ولكن ماذا نفعل عندما 
تكون الجداول ذات خانات كثيرة ولكن He‏ صغيرة؟ فى مثل هذه الجداول أي 
الجداول الأكثر من ۲ ×۲ نستطيع أن نقبل تكرارات صغيرة حتى حمس تكرارات أما 
إذا كانت التكرارات في أحد الخانات أقل من خمسة فاننا ندمج خانتين أو أكثر بحيث 
يزيد عدد التكرارات بمعنى أن نضم أحد pel‏ | لى call‏ المجاورة لها وبنتج عن دمج 
الخانات أن تفل قيمة كاي" التي سنحصل عليها بعد الإدماج؛ ولكن في مقابل ذلك 
سوف ف تقل درجات الحرية وكلما قلت درجات الحربة كلما قلت قيمة كاي" 
ذات الدلالة. 
استخدام مقياس كاي" : 

يستخدم مقياس كاي ' في كثير من الحالات للمقارئة بين نسبتين أو بين نسب 
مئوية ولكن في ДМ‏ السابقة كانت الدرجات غير مترابطة ШУ‏ كنا لتعامل مع أفراد 
مختلفین ونحصل على ملاحظات محتلفة» ولکن هناك حالات تكون السب فيها 
مترابطة ولایجاد قيمة كاي" لدلالة الفرق بين نسبتین مترابطتین» یمکن إيجاد ذلك 
بالمعادلة (ШМ‏ 
(er) = tgs‏ 

ato 

۱ حيث تدل الرموز ب: ج على عدد التکرارات للفثات المختلفة والجدول الاتي 
يوضح دلالة هذه الرموز في حالة استخدام اختبارین على مجموعة من الطلبة عددها 
۰ طالب ويوضح الجدول المزدوج الطلبة الذين نجحوا في كلا الاختبارين والذين 
رسبوا فيهما وكذلك الطلبة الذين رسبوا في أحدهما ونجحوا في الأخر. 


الاختبار الثاني 








الرموز 


الاختبار الأول 





واضح أن عدد الطلاب الذين أجابوا إجابة صحيحة على الاختبار الأول ولكن 
كانت إجابتهم خاطئة على الاختبار الثاني كان عددهم ۵ (خانة ب) UT‏ الطلبة الذين 
أجابوا إجابة صحبحة على LAM‏ الثاني وكانت إجاباتهم خحاطلة على الاختبار الأول 
كان عددهم ۵ (خانة >( وبتطبيق الفاعدة نحصل على قيمة: 


۱۰۰ e = ۲ РА 
8 ы Келу. ® ty 


ys ۱۵ + ۵‏ ۳ 
ولهذه القيمة دلالة إحصائية علد مستوی уо‏ 
ويستخدمٍ مقياس كاي Lay!‏ لمعرفة مدی اتفاق الدرجات التي بحصل علیها 
الباحث ۳ لأحد منحنيات التوزيع وأكثر هذه المنحئيات هو المنحنی الاعتدالي 
حيث يرغب الباحث في معرفة مدى توزيع درجاته 5 اعتد اليا من عدمه(؟), 


‚Ме Меш, С, Psychological Stats. shuts arly ۲۷ ۲ لقياس قبمة كاي" في جداول أكثر من‎ (1) 
Ciuille 1, J, Р... Еше damental Stotistics in ps, and Ed, راجم كتاب جلغورد‎ )۲( 
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i‏ التاسم 


AL gall зн 
MORALE 


يقصد بالروح المعنوية Morale‏ تلك الروح أو المزاج السائد بين جماعة من 
الأفراد» التي تتميز بالشعور بالثقة في الجماعة» وبثقة الفرد في دوره في الجماعة 
وكذلك الشعور بالولاء تجاه الجماعة والاستعداد للكفاح من أجل تحقيق أهداف 
الجماعة. وعلى ذلك فالروح المعنوية للجماعة تتکون من الروح المعنوية لمجموع 
أفراد هذه الجماعة. وتشير الروح المعنوية إلى وظيفة الجماعة ووحدتها وتماسكها. 

فالروح المعنوية تشير إلى العلاقات الإنسانية بين أفراد الجماعة» كما تشیر إلى 
علاقة الأفراد بالقادة وإلى إحساس العامل بالرضا عن نفسه وعن عمله. ويخطىء 
أصحاب الأعمال عندما يعتقدون أن الروح المعنوية تتوقف على مجرّد زيادة الأجور. 
والواقع أنه كثيرا ما ترتفع أجور العمال ومع ذلك تستمر شكواهم من العمل. ولذلك 
حاول بعض العلماء معرفة الأسباب التي تؤذي إلى ارتفاع الروح المعنوية عند 
العمال. ولقدام еб‏ هاوزر Houser‏ بدراسة العمال في إحدى المؤسسات التجارية 
الكبيرة للوفوف على الأمور التى يرغب فيها العمال» ووجد أن رغبات العمال كما يلى 
بحسب ترتيب А‏ | 

۱ - الحصول على المساعدات التي تمكن من تحقيق أهداف المؤسسة. 

۲ - أخذ رأي العامل فى تحسين أحوال المؤسسة. 

۳ - اطلاع العامل على سير العمل في المؤسسة. 

٤‏ - الاستماع إلى شكوى العامل والعمل على إنصافه. 

0 - الترقية لمن يستحقها. 

5 - معرفة أسباب التغییر في العمل إذا كانت هناك حاجة إليه. 
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۷- عدم تدخل الرؤساء في عمل العامل. 

8- عدم تعارض الأوامر التي يتلقاها العامل. 

9 منح العلاوات لمن يستحقها. 

۰ - عدم تعدد الرئاسات . 

ولقد وضحت دراسات أخرى أن العامل يشعر بالسعادة في عمله إذا توفر له الاجر 
المناسب 9“ اعات العمل المناسبة, وكذلك المرکز الاجته‌اعي للعامل والعلاقة ينه 
وبين -الر ژساء لا وظروف العمل وطیعته وفرص الترقي والتحرر من الإشراف 
المباشر» وإعطائه قدراً من المسؤولية. 

ومن البديهي أن يزداد الإنتاج كلما ارتفعت الروح المعنوية للعامل(). 

ويمكن الإشارة | إلى الروح المعنوية بأنها رغبة الجماعة في بلوغ هدف معين كما 
فد پشار إليها على أنها إخلاص أو سول بالاحلاص والحماس تجاه أهداف الجماعة 
وساشطها. وس أكثر التعاریف تلا تعریف وارین Warren‏ بانها اتجاه أساسه да)‏ 
والمثابرة في العمل والتمسك بمثل الجماعة. 

ومن معاییر الروح المعنوية تماسك الجماعة وخاصة إذا كان تماسك الجماعة 


ei‏ من ذاتها وليس (ay pie‏ علیها من سلطة خارجية. ومن العوامل الرئيسية المؤذية 
إلى تماسك الجماعة توحيد أهدافها, 


پنبغی أن نتساءل عن العوامل التي oy‏ إلى ارتفاع الروح المعنوبة 

eee‏ هناك كثير من العوامل التي تؤثر في бе!‏ المعنوية لأفراد الجماعة ومن 
أول هله العوامل صرورة وجود هدف إيجابي اء للجماعة , 

وينبغي أن تاح للفرد فرصة 4 المساهمة الريجابية في تشاط الجماعة, وأن يعبر عن 

ذانه oly ‚Шш ЖЕ‏ يعترف به 4 الاعضای وأن Ags‏ كذلك من العوامل 

ш‏ إلى ы‏ تریح ж.‏ ی وبالتقدم المضطرد في الوصول إلى 

ОТТ СР Г‏ كذلك 





(۱) الدكتور سعد جلال, «المرجع في علم النفس», 


ae 





ينبغي أن تكون أهداف الجماعة في مستوى قدراتها وامکانياتها, بمعنى الا يكون 
هناك فروق واسعة بين مستوى طموح الجماعة وبين قدراتهاء وذلك حتى لا تشعر 
الجماعة بالفشل والإحباط. إلمام الأفراد بأهداف الجماعة وبظروفها وتاريخها 
وخططها پساعد على ارتفاع الروح المعنوية بين أفرادها. والمساواة بين الأفراد من 
العوامل الأساسية المؤدية | إلى ارتفاع الروح ae‏ وس المعروف أن التفرقة من 
العوامل المؤذية ۳ تفككك الحساعة ДЫЙ, Agta‏ كان К Куз АМ gem‏ 
الشرق يتبع سياسة RY)‏ تسد ووحدة الشعور من К‏ الهامة في الروح المعنوية. 

فالشعور بالتضامن يؤذى إلى ارتفاع الروح المعنوية وإلى زيادة قدرة الجماعة 
على مقاومة الخطر الخارجي الذي يهدّد كيان الجماعة . وكلما زاد التشابه بين مشاعر الفرد 
ومشاعر الجماعة كلما توخد بها وتقمص مبادئها واصبحت جزءاً من كبانه الشخصي 
وأصبحت شخصیته مذابة في شخصية الجماعة لدرجة أنه وجماعته يصبحان ы‏ 
en д,‏ م ا د л‏ 
للجماعة(١)‏ أي توحد الفرد مع أيديولوجية الجماعة أي فلسفتها وأهدافها ومبادئها 
шй,‏ وأخلاقبانها. 

ويمكن تلخيص معاییر الروح المعنوية فيما يلي : 

-١‏ وجود أهداف إيجابية positive goals‏ تسعى إلى تحقيقها الجماعة وتوجه إليها 
أنظار الجماعة , 

- إشباع حاجات الأفراد مثل الحاجة إلى التعبير عن الذات الحاجة للحصول 

على المكانة الاجتماعية؛ والحاجة إلى الاعتراف والحاجة إلى القبول الاجتماعى 
والحاجة إلى الانتماء إلى جماعة. | 

۳ - شعور الجماعة بتقدم حركتها نحو أهدافها Sense of advance toward goals‏ 
فالنجاح بقود إلى نجاح وتشجيع الأفراد على بذل مزيد من الجهد. 

Level of aspiration اتفاق مستوى الطموح مع مستوی قدرة الجماعة‎ - ٤ 

ه - المساواة بين الأعضاء في المكاسب وفي التضحیات(). 

7 - الشعور بالوحدة والتوحد أو التقمص والشعور بالجماعة. 


(۱) دکتور صلاح مهيمرء د. عبده ميخائيل رزق الدخل إلى علم النفس الاجتماعي. 
Krech, D. Theory and Problems of Social psychology. (ї)‏ 
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العلاقة بين الروح المعدوية والانتاج 

لم يها في متو الروح ын‏ ووجدوا أن هنك لاس داري بين الاج 
والروح المعنوية, بمعنى بمعنى أن ارتغاع الروح المعنوية Goh‏ إلى زيادة ال نتاج ۰ وزيادة 
اتاج ыу‏ بدورها | إلى ارتفاع الروح المعنوية. كذلك وجدوا أن لإنتاج قل be‏ 
ы‏ رغم 4-а‏ 6 الأحوال المعيشية للعمال إذا (LS‏ يشعرون И!‏ والاعتزاز 
بلجاحهم في العمل , كذلك قد تکون الظروف المعيشية متحسئة ولكن عد م استقرار 
سياسة الشركة يژذي إلى شعور العمّال GIL‏ وعدم OLY‏ 

ولا شك أن الروح المعدوبة у‏ على مستوى LOW!‏ وعلى تغیب العمال 
وتمارضهم وتمردهم وعصيانهم , وعلى هجرة العمال إلى أعمال أخرى وعلى نسبة 
حوادث العمل» 7 she dom yo‏ العمال بظروف التعب „Шы,‏ وغير ذلك مما يؤثر 
على الأرباح. وأثر الروح المعنوية ظاهر في كسب المعارك الحربية ы,‏ 
الإسلامي حافل بالإنتصارات الحربية التي أحرزها المسلمون. 

ومن العوامل التي يمكن أن ду‏ إلى ارتفاع الروح المعنوية لدى جماعة عمل 
معيئة تحسين الظروف الفيزيقية المحيطة بالعمل کالاضاءة الجيدة والتهوية الجیدة 
ودرجة الحرارة المناسبة , وكذلك uf‏ عوامل تحسين لروح المعنوية توفير الأجرر 
العادلة, وفض المنازعات بين العمال بعضهم сы‏ وبيلهم وبين إدارة العمل » 
والعمل على القضاء على أسباب الشكوى والظلم . 

قياس الروح المعنوية 
لا شك أن قياس الروح المعنوية من العمليات الصعبة Ider‏ وذلك ai‏ | لتعدّه 


العوامل المكولة لها والمؤثرة نها نهي ظاهرة مركبة ААА‏ ومتغیرة لیست بسیطة ولا 
ثابتة انا فان 


رفي المجالات الصناعية د تعمل إدارة المصنع على التعزف على الروح المعنوية 
للعمال مثا عن طريق الملاحظة العابرة» أو عن طريق ملاحظة سلوكهم أثناء آداء 


(۱) د. لويس كامل кар‏ سبكرلوجية الجماعات والقيادة ۹۷ 
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أعمالهم. أو عن طريق التقارير التي يكتبها المشرفون على АЙ‏ أو عن طريق 
ملاحظة معدل الإنتاج أو التغيب أو شكاوي العمال. ولكن في الغالب العامل لا 
یفصح عن آرائه لإدارة الشركة بصراحة إلا إذا تأكد من عدم إلحاق الضرر به. ويمكن 
تحقيق ذلك عن طريق تكليف العمال أن يجيبوا على أسئلة استخبار معيّن وألا یکتبوا 
أسماءهم عليه وأن يرسلوه بالبريد أو يضعونه في صندوق ويجب أن ترسل 
الاستخبارات إلى جهة محابدة كالجامعة لتحليل النتائج . 

ومن الوسائل الممكنة أيضاً المقابلات الشخصية التي تمكن الباحث من معرفة 
أسباب انخفاض الروح المعنوية . ولكن عيوبها خوف العمال من الإفصاح عن آرائهم 
ولكنها تفيد في استجواب العمال 20 تركوا أعمالهم أو الذين فرروا ترك عملهم 
وذلك في معرفة عيوب العمل التي توذي إلى شكواهم ومن ثم يمكن العمل على 
تحسين ظروف العمل والقضاء على أسباب الشكوى, | 

وفي الغالب ما ШШ‏ العامل في المقابلة عن الأمور التي يرضئ عنها في عمله 
والتي لا يرضى (ше‏ أو تترك له الحرية للحديث عن أي مشكلة خاصة بالعمل. 

ويمكن معرفة الروح المعنوية عن طريق استفتاءات استطلاع الرأي العام أو 
مقاييس الاتجاهات نحو العمل أو نحو جماعة العمل . 

ومن الأمثلة التي يمكن استخدامها في قياس اتجاه العامل نحو عمله ما يلي : 
وذلك Ob‏ یوضح العامل عم إذا كان يوافق على هذه الجمل أم لا أو عمًا إذا كانت 
تلطبق عليه من عدمه. 

١‏ - إنني آشعر أنني جزه من هذه الشركة. 

۲ - إنني متأكد أنني سوف أظل Ша‏ بهذه الوظيفة طالما أنني قادر على القيام 

بها بشكل مرضي . 

۳ - إن هذه المؤسسة تعاملنا على أساس ما نستحق. 

؛ - إنني لا أفهم БУЫ‏ سياسة هذه المؤسسة تجاه العاملين بها. 

. أن أعرف موقف رئيسي مني‎ чут 
جر سکن(‎ ОЙ أظن أن هذه المؤسسة تعمل على إعطاء العمّال‎ - 





)\( عن اختار يرجن لقياس А‏ الال نحو де!‏ 
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ويمكن أيضا استخاءام عبارات مثل : 
١‏ لا توجد محاباة إطلاقا في هذه المؤسسة. 
дра‏ نظام А‏ في هذه الشركة نظام عادل. 
уй К‏ لي أن أختار عملي من جديد لأخترت هذه الشركة , 
- إن الإجازات في هذه الشركة ы‏ لأصدقاء الرؤساء ومعارفهم فقط. 
۰ سخص الأمين في هذه الشركة مصيره الفشل OD‏ 
ولمعرفة طرق تصميم اختبارات الاتجامات يرجع القارىء إلى كتاب دراسات 
سيكولوجية الفصل الخاص بالاتجاهات وقیاسها. 
اما عن علاقة الروح المعنوية بالظروف الفيزيقية المحيطة بالعمل فقط اجریت 
عدة تجارب أجراها فيلتون وسبنسر Felton and Spencer‏ على قاعدة Ol ge‏ أمريكية 
حبث oye‏ العاملين بالقاعدة لدرجات аа‏ من الضوضاء الشديدة ذلك لمعرفة آثر 
الضوضاء على الروح المعنوية , ولقد أسفرت هذه التجارب عن أن الضوضاء ү‏ 
العمل تحت ظروف مناحية سيثة ة وغیر ذلك من الظروف الک شرت فيها لا ahs‏ 
بالضرورة وبذاتها إلى انخفاض الروح المعنوية. إن الروح المعنوية تتأثر بمدى إدراك 
العامل وشعوره بهذه الظروف. وعلى معنى الوظيفة بالنسبة للفرد وما يتبع ذلك من 
الشعور بالانتماء إلى العمل والشعور بالمسؤولية والإحساس بقيمة ما يسهم به الفرد 
في نشاط الجماعة» وأهمية الفرد للجماعة. 


وعلى كل حال من العوامل التي توا ثر في اتجاه العمال بحن عملهم الشعور بالأمان 
Security‏ ومدى ثبات الوظيفة » وكذلك وجود فرص للترقي والتقدّم opportuinty for‏ 
advancement‏ وكذلك ملاءمة الوظيفة لقدرات واستعدادات وذكاء وميول الفرد 


الذي يقوم بها وكذلك مستويات الأجور وطرق الإدارة والاشراف وشهرة المؤسسة 
وسهولة اتصال العامل برؤساء العمل ۲٩‏ . 


. نحو العمل‎ ЛАШУ لقياس‎ Uhborock عن اختبار‎ )١( 
Gilmer, В. V., Industiral psychology. (X) 
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طريقة لبكرت لقياس الإتجاهات 
The Method of Summated Ratings‏ 


ورجع هله الطريقة إلى ليكرت Likert‏ وهي أسهل من طريقة ثرستون في قياس 
الاتجاهات ولا تحتاج إلى جهود كبيرة في تصمیم (ОДУ‏ وذلك نظرا لأنها لا 
تحتاج إلى مجموعة الحكام كما هو الحال في طريقة ثرستون ولا تحتاج إلى جهد كبير 
في حساب یم العبارات أو وزنها بالنسية للإتجاه موضوع القياس . 


gal‏ هله الطريقة في تقديم مجموعات من الجمل أو العبارات التي ندور 


حول موضوع الا تیحاه المراد قياسه . ويطلب من المفحوص أن یوضح استجابته لكل 
عبارة من عبارات المقياس باحتيار أي من هذه الااستجابات : 


القيمة العددية 
١‏ - إني أؤيد هذه العبارة Ge КЛ ОЛО ИУ БЫ‏ 
fs alex‏ و Gilsl‏ على هذه العبارة aati‏ کی Ode‏ 
۳ - إني متردد في الموافقة على هله العبارة ..... . Wits. SRE‏ 
٤‏ - إنني اعارض هذه العبارة nate‏ ی ان 
١‏ 


5 إنلي أعارض بشدة هذه العبارة .. 

وتحسب درجات الفرد من مجموع استجاباته حيث يُستعاض عن كل استجابة 
بدرجة وتتفاوت هذه الدرجات ما بين ۱,۵ على النحو الموضح А‏ 

وبعد ذلك يقوم الباحث بإيجاد معامل ارتباط كل درجة يحصل عليها المفحوص 
على كل عبارة بدرجة الفرد الكلية والعبارات التي يجد أنها لا ترتبط بالدرجة الكلية 
يحذفها من المقياس. 

وتتضمن طريقة ليكرت الخطوات التالية: 

| جمع طائفة من العبارات التي تدور حول موضوع الإتجاه والتي نتراوح بين 
التأييد المتطرّف والاعتدال والمعارضة المعتدلة والمعارضة المتطرفة, مع حذف 
العبارات المحايدة. 


)1( راجع كتاب دراسات سیکولوجية للمؤلف للوقوف على طريقة ٹرستون في تصميم الاختبارات . 
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كت نقادم هذه ЛА‏ إلى مجموعة من الأشخاص يطلب منهم أن يوضحوا 
استجاباتهم تجاه كل عبارة على هذا النحو: 


Strongly agree أوافق بشدة‎ - ۱ 
Agree إلى الموافقة‎ е! ۲ 
Undecided ee ۳ 
ال‎ wee at bell أمبل ا‎ - 
Strongly disagree بشدة‎ Се 3 


екан‏ الدرجات ۵ 6 ۰۲ ۱۰۲ . إذا كانت الجملة تعبر عن 
(до‏ مژید لاد تجاه؛ وتعطي عكس هله الدرجات إذا كان معناها ener‏ أي تعطي 
۱ ۲ ۰۲ ۰ ۵. 


في حالة الحمل المؤيدة 
في حالة الجمل المعارضة 






ويوضح ذلك أن المرافقة على العبارات المعارضة تساوي من الناحية 
السيكولوجية المعارضة للعبارات المؤيّدة (۳ درجات). 

وواضح أن الدرجة القصوى الكلية التي يمكن أن يحصل عليها فرد ما هي عدد 
العبارات ура‏ في 0 Lil‏ الدرجة الصفری هي عبارة عن شلد العبارات فقط . 

وليس للدرجة الكلية التي يحصل عليها مدلولاً ШШ»‏ حيث يمكن الحصول عليها 
بطرق مختلفة عن طريق جمع استجابات مختلفة. أما طريقة ثرستون فإنها تعطي 
درجة لها دلالتها في > ذاتها أي توضح موقع الفرد على المقیاس. 

أما طريقة ليكرت فان درجة الفرد لا يمكن تفسيرها إلا في ضوء الدرجات التي 
يحصل عليها جميع الأفراد. فالدرجة ۵۰ Sag Sa‏ الحصول علبها باحتيار عادد كبير 
من العبارات المؤيدة وعدد قليل من الجمل المعارضة. 

ولذلك يميل البحاث في الوقت الحاضر إلى تطبيق مزیج من الطريقتين (ثرستون 

وتبدأ طريقة ليكرت بجمع عدد كبير من АДЫЛ‏ التي تصف اتجاهأ ما على أن 
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بكون نصفها Ыру‏ للإتجاه والنصف الآخر معا анаа Л‏ 
مجموعة من الأفراد ونطلب منهم أن ree‏ موافقتهم أو عدم موافقتهم على مقياس 
مداه خمس نقط ثم نحصل على عدد الأفراد الذين اختاروا استجابة معينة لكل عبارة . 
نم نحول عدد الأفراد هذا إلى نسبة „ргоротіоп‏ 


والجدول ron «У‏ سب الأشخاصٍ الذین يقعون في كل АЗ‏ من فثات 
الااستجابة لعبارة مویدة وعددهم ane yes‏ وذلك بالسبة لعبارة مویدة ووزد 
الاستجابات بالنسبة لهذه العبارة, 


الدرجة المعيارية+ ۱,۵۱4 


الدرجة المعيارية مقربة 





شرح الجدول: 

في الصف الأول توجد نسبة الأفراد الواقعين في فة فثة معيلة من فئات الاستجابة 
ويحصل عليهم بقسمة عددهم على эде‏ أفراد ДЫЛ‏ كلها. 

في الصف الثاني وجد السبة التجمعية أو التراكمية ويحصل عليها بجمع هذه 
النسبة على ما يوجد قبلها من يم . وفي الصف الثالث يوجد مركز النسبة التجمعية 
وبحصل عليها عن طريق حاصل جمع النسبة السابقة على الفئة زائد نصف قيمة الفثة 
ذاتها وعلى ذلك فهذه القيمة بالنسبة لفشة الإستجابة الثانية يحصل عليها على 
هذا اللحو, 

вон (i) Dry, 

Ul‏ الصف الرابع فيمكن الحصول على eed‏ بالرجوع إلى جدول التوزيع 
الاعتدالي للحصول على الدرجة المعيارية المقابلت؛ أما الصف الخامس فالغرض منه 
تحويل جميع اليم إلى od‏ موجبة وذلك بإضافة أكبر Lad‏ سالبة في كل فشات 
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الاستجابة وهي في هذه الحالة ١,5١4‏ - إضافة هذه القيمة إلى جميع قیم الصف 
الرابع . عن طريق تقريب قيم الصف الخاسس анч‏ على تيم الصف السادس وهي 
الأوزان الحفيقية لفات الاستجاية لهذه العبارة. 

ولكن هناك طريقة daw!‏ من هذه الطريقة لایجاد أوزان العيارات وقد فعل ذلك 
لیکرت نفسه ووجد أن هناك معامل ارتباط قدره 98 بين БИШ‏ المح 
بالطريقة البسيطة والأوزان المحسوبة بالق هه الى ме Ай.‏ ذلك أن تملح الى 1 
المؤيدة الأوزان lta ШАЙ‏ الاستجابة المختلفة: 


موافق جداً = 

موافق 
a.‏ ۶ 

لم پقرر أو متردد = 

г ОЕ 

غير موافق مطلقا = fue‏ 


حم سس —t‏ 
1 


— 
ل 


أما بالنسبة للعبارة المعارضة فتمنح الأوزان الائیة: 


معارضص جدا ={ 
معارض ` = ۳ 
لم ih‏ أو متردد Y=‏ 
موافق Ve‏ 
موافق ць‏ = صفر 


ونحصل على درجة الفرد الذي نطبق عليه هذا المقياس عن Gb‏ جمع درجاته 
على جميع مفردات الاختبارات أي على جميع العبارات بعد تطبيق طريقة الأوزان 
هذه. ولقد ШЇ‏ بيرد Bird‏ على هذه الطريقة اسم طريقة المقادير المجمعة The‏ 
method of Summated Ratings‏ , 

في طريقة ثرستون كان سناك طريقة لحذف العبارات الشامضة عن طريق 
الانحرافات في القِيّم التي يمنحها الحكام لهذه العبارة. وفي طريقة ليكرت تحذف 
العبارات „АЙ‏ مناسبة عن طريق تحليل المفردات ‚ет Analysis‏ 

واول خطوة في هذه العملية هي عمل توزيع تكرادي مان Frequency‏ 
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لكل الأفراد الذي Р‏ عليهم المقياس عن طريق التعامل مع درجة كل مفحوص على 
أساس التصحيح السابق شرحه. تأخذ ربع الأفراد (۲۵/) الذين حصلوا على أعلى 
تقدیر» وربع الأفراد الذين حصلوا على أقل درجة ALS‏ ثم نتخل هذه المجموعة 
كمعيار لمعرفة مدى صدق كل عبارة من عبارات المقياس. ولتقدير استجابات 
المجموعة العالية والمجموعة المنخفضة بالقياس لكل عبارة فإننا نقوم بحساب МЫЙ‏ 
الحرجة ويمكن إيجادها عن طريق المعادلة الآتية: 


Хр = ХІ =‏ کےا 
SH, 87‏ ۷ 
nH nL‏ 
حيث أن: 
XH‏ عبارة عن متوسط الدرجات المعطاة لعبارة معيلة بواسطة المجموعة 
العالية. 
ХЕ‏ عبارة عن متوسط الدرجات لنفس العبارة ولكن 1..0 للمجموعة 


SH?‏ عبارة عن انحراف توزيع الاستجابات لنفس العبارة وذلك بالنسبة 
дада‏ الل 
512 عبارة عن انحراف توزيع الاستجابات لنفس العبارة بالنسبة للمجموعة 
ыы]‏ 
nH‏ تساوي عدد الأفراد في المجموعة العالية. 
nL‏ عدد الأفراد في المجموعة المنخفضة. 
وفي حالة تساوي эде‏ أفراد المجموعة العالية والمجموعة المنخفضة أي تساوي 
كل من nL = пн‏ فإن القاعدة يمكن أن تکتب على هذا النحو: 
XH-XL‏ 
VY, (XH- ХН) + У (х, - XL)‏ 


n (n — i) 
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۱ = XID = YS XIF - (YX XID 








507 
0 کت‎ 
(¥ (XL = RLY = ®Х12- (¥ ХІ) وحيث أن:‎ 
П 


وتعبر dad‏ «ا» أي السبة الحرجة عن مدى اختلاف العبارة عند كل من 
المجموعة العالية والمنخفضة. وعلى وجه التقريب إذا بلغت قيمة «» مقدار ۱,۷۵ 
فان ذلك day‏ على أن متوسط الاستجابة لهذه العبارة پختاف اختلافاً جوهرياً عند 
المجموعة العالية والمجموعة المنخفضة أي أن هناك فرق ذو دلالة Аах)‏ بين 
متوسط استجابات المجموعة العالية والمجموعة المنخفضة. وفي طريقة تصميم 
مقیاس الاتجاه على أساس منهج ليكرت یکون المطلوب إعداد نحو عشرين أو خمسة 
وعشرين عبارة التى تختلف عند المجموعة العالية منها عند المجموعة المنخفضة. 
ويمكن اختيار هذه العبارات عن طريق قيمة atm‏ وذلك بعد ایجاد قيمة «» لكل عبارة 
وتوضع العبارات في ترتیب تنازلي أو تصاعدي طبقاً لهذه القيمة 0( ثم ناخذ العشرين 
عبارة ذات أكبر قيمة تائية ۱۰۷۵۵۵ ونحذف ما عداهاء ومعنى ذلك ШЇ‏ أخذنا العبارات 
التي يختلف حولها المجموعة العالية والمجموعة الضعيفة, وكلما زادت قيمة «» 
كلما زاد هذا الفرق وكلما do‏ ذلك على أن العبارة متمايزة ومعبّرة Sad‏ عن الاتجاه 
وتصلح إذن لقياسه , 

وإليك طريقة حساب قيمة ؛ لبيان الفرق بين متوسط الاستجابات لاحد العبارات 
الني أجاب عنها المجموعة العالية والمجموعة المنخفضة. 


المجموعة ШОЛ‏ المجموعة المتخفضة 
xX Р ЕХ ЕХ? x F‏ 










له الاستصابة 










موالق بفوة 
موانق 

غير متأکد 
Bly лё‏ 
غير موافق Gb]‏ 





пі = XL = XL nH = XH = ХН? 








sue they Mee لكك‎ 4 
0۰ о! 
؟‎ @„-Х = лов (Î) ۷۲ 
oe 
К — EE Н: 2: - 
Y(XH - ХН) = tg - (20) = 84, ۸ 
л 
۲۱۸۸ - ۶ 
{= \/ ۵۱,۳۲ + ۸ = ۳ 
oo" = ۱( 


وعلى كل حال يمكن أيضاً استخدام أي طريقة من طرق تحليل المفردات مثل 
معامل الارتباط بين العبارة وبقية الاختباو كله أي الدرجة الكلية ولكن يمكن استخدام 
طرق أسهل من طرق تحليل المفردات مثل إيجاد الفرق بين متوسطي المجموعة 
المنخفضة والعالية. ولقد وجد ذلك بالفعل ميرفي وليكرت حيث قارنا بين ترتيب ۱۵ 
عبارة عن طريق الفرق بين متوسط المجموعة المنخفضة والعالية وبين هذا الترتيب 
الموضوع على أساس معامل ارتباط كل عبارة ببقية الاختبار ووجدا أن هناك تشابهاً في 
هذا الترئيب. 

وعلى ذلك يمكن اختيار العبارات النهائية فى المقياس على أساس الفرق بين 
متوسط المجموعة المنخفضة والمجموعة العالية. وبراعئ في هذا الاختبار أن يكون 
by‏ نصف هذه العبارات и‏ ونصفها معارضاً للإتجاه موضع القياس. 

والحكمة من استخدام نصف العبارات مؤيدا والنصف ال خر معارضاً تقليل تأثير 
نمط الااستجابة дәлә response set‏ الاستجابة هو أن هناك ميلا لدی بعض الناس OY‏ 
بصدروا نمطأ معيناً من الاستجابة إزاء جمیع العبارات. فقد یمیل الفرد إلى إعطاء 
الاستجابة المؤيدة باستمرار» أو يميل إلى العکس أي اعطاء إستجابة معارضة. 

وهكذا يتم تصميم المقياس ويمكن تطبيقه على أي مجموعة جديدة من الأفراد. 


وفي حالة تطبیقه على أي مجموعة لقياس اتجاهها یمکن حساب درجة كل فرد 
بجمع الأوزان الخاصة بكل استجابة Weights‏ على جميع العبارات التي أجاب عنها. 
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ويمكن إيجاد معامل LST‏ للمقياس عن طريق القسمة إلى ین كن طریق ГЕЗ‏ 
المفردات ذات الأرقام الروجية м‏ والمفردات ذات الأرقام الفردية معا even tind add‏ 
numbers‏ وفي الغالب ما يحصل الباحث على معامل بات قدره ۸۵, للمقیاس 
المصمم على مثل هذه الطريقة حتى إن لم يكن عدد مفردات المقياس أكثر من ۲۰ 
عبارة, 


تفسیر الدرجات 

سبق أن قلنا إن الدرجات التي بحصل علیها الفرد على المقياس الموضوع على 
أساس طريفة ثرستون لها معنی مطلق ومستقل بذاته. وذلك بالقیاس إلى مدی 
المقياس نفسه البالغ ۱۱ نقطة , فدرجة الفرد كما ШВ‏ عبارة عن الوسیط أي قيمة احد 
العبارات على هذا المقیاس . (الوسیط مقیاس |حصائي معناه أنه القيمة التي تلقسم 
عندها جمیم ЫЙ‏ إلى نصفین) ومعنی ذلك أن الدرجة لها معنى مستقل عن توزيع 
درجات المجموعة التي ينتمي إليها الفرد. 

أما تفسير الدرجات التي بحصل علیها الأفراد على طريقة لیکوت فإنه لا يمكن 
تفسيرها بدون ir‏ إلى توزيع درجات المجموعة كلها. فإذا حصل فرد على 
الدرجة صفر فیدلنا ذلك على أله پمتلك اتجاهاً معارضا إزاء موضوع الفياس» لأن 
معنى هذه الدرجة أن الشخص قد أعطى استجابة «موافق بشدة» لكل عبارة معارضة : 
وأنه أعطى استجابة «معارض بشدة» لكل عبارة مؤيدة وبالمثل يمكن تفسير الدرجة 

۰ التي بحصل عليها فرد ما على مقياس مكون من ۲۵ عبارة. على أنها تدل على 

اتجاه مؤيد لأن هذه الدرجة يحصل عليها إذا أعطى الفرد استجابة «موافق جداً» لكل 
عبارة مؤيدة» واستجابة معارضة بشدّة» لكل عبارة معارضة. 

ولكن واضح أن الدرجة صفر والدرجة مائة Uke‏ النهايات القصوى والصغری؛ 
أما تفسير ا التي نقع بين هاتين الدرجتين فأكثر صعربة» وحاصة إذا كان 
اهتمام الباحث منصياً على معرفة Ме‏ إذا كان الفرد يمتلك اتجاهاً Шу»‏ معارضاً. 

т»‏ هذه الصعوبة إلى أن نقطة الحیاد neutral point‏ غير معروفة على المقياس 
المصمم بهذه الطريقة. olay‏ النقطة محدّدة في طريقة ثرستون بوسط المقياس أي 


, 1 الدرجة‎ Le 
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ولكن هذه الصعوبة تواجهنا فقط إذا كنا نهتم بتصنيف الناس إلى مؤيدين 
ومعارضين. ولكن إذا كنا نريد معرفة التغير الذي بطرأ على متوسط السدرجات 
لمجموعة рә‏ نتيجة لتعريضها لنوع من المؤثّرات يفترض أنها تؤبر في الإنجاه ‏ مثل 
عرض فيلم معين ‏ فإننا لا نواجه أي صعوبة في ذلك, كذلك إذا كان غرض البحث 
مقارنة متوسطات مجموعة من الأفراد فان الباحث لا يجد صعوبة ما فى ذلك. كذلك 
الحال إذا US‏ نريد معرفة العلاقة أو الارتباط بين اتجاه ما وانجاه آحر أو بين alec)‏ 
وبين أي سمة آجری كالذكاء أو التكيف الانفعالي فإننا نقارن درجات الأفراد على 
الإتجاه ودرجاتهم في السمة الأخرى ونوجد معامل الارتباط بينهما دون МЇ‏ صعوبة. 
(معامل الارتباط مقياس إحصائى لقياس العلاقة بين متغيرين أو أكثر). وذلك Ушу‏ 
نريد معرفة نقطة الصفر أو نقطة الحياد في مثل هذه الحالات. 

ونحن نستطيع أن نعرف معنی درجة الفرد بالمقارنة بدرجات بقية أفراد مجموعته 
ويلزم ذلك عمل توزيع لدرجات جميع الأفراد» ثم نحصل على متوسط درجات هذه 
المجموعة (Меал)‏ والمعروف أن المتوسط الحسابي لمجموغة من الأفراد عبارة عن 
مجموع القِيّم أو مجموع درجات هؤلاء الافراد مقسوماً على عددهم : 


۶ لد حار х‏ ۳ سیم 
لعي б‏ رمت жы‏ 
عدد الأفراد ١ п‏ 


حيث ОЛ‏ 3 على المتوسط الحسابي لمجموعة من الدرجات 

وتدل У Х‏ على مجموع wad‏ المجموعة. 

وتدل п‏ على ote‏ الأفراد أو эде‏ الحالات. 

وإذا أخذنا «المتوسط» كنقطة البداية لنا فان درجات الافراد يمكن مقارنتها بهذا 
المتوسط ومعرفة مدى انحرافها أي اختلافها عن هذا المتوسط. وبطبيعة الحال فإننا 
نفترض أن المتوسط يعبر عن متوسط الإتجاه لدى المجموعة وعلى ذلك فالدرجات 
الأعلى من هذا المتوسط تعتبر أكثر تأييداً عن المتوسط. والدرجات التي تقل عن هذا 
المتوسط تعتبر أقل ыб‏ عن المتوسط. 

وهناك طريقة مرضية يمكن استخدامها بثقة أكثر من مجرد مقارنة الدرجات 
بالمتوسط وتتمثل هذه الطريقة في تحويل درجة كل فرد إلى درجة تائية ۲ باتباع هذه 
القاعدة : 
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T=o0' + 1° E 

حيث أن 7 هي الدرجة ‚ЫШ‏ 

. درجة فرد معين من أفراد المجموعة. الدرجة الخام‎ X 

× المتوسعط الحسابي لتوزيع درجات المجموعة. 

(والانحراف المعياري عبارة عن مقياس, إحصائي لقياس مدى تشتت أو 
انتشار الدرجات أي مقياس للفروق الفردية القائمة بين الدرجات). 

day‏ تحويل جميع درجات الأفراد إلى درجات ЫЙ‏ نقوم بعمل توزيع جديد 
للدرجات هو التوزيع العام ئى الذي بصبح متوسطه الحسابي ۰ وانحرافه المعياري ٠١‏ 
(Standard deviation)‏ كنا ما تحول درجات الاختبارات النفسية إلى درجات ASG‏ 
حتی لا تأر باختلاف المتوسطات والانحرافات المعيارية وبذلك نحصان على 
تفسير معياري لدرجات كل مجموعة(۱) . ш...‏ 

وعلى “كل حال من وسائل القياس الأخرى طريقة المقابلة الشخصية التي 
نتناولها في tol‏ فصول هذا المف 


Edwards, A. L. Techniques of Attitude scale construction. (\) 
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ДЫШ? 25‏ الاختبارات وننسيرها 


+ 


منذ ستوات عديدة والناس تدرك الخطاً المتوقم في تقدير (جابات التلامیذ على 
أسئلة الامتحانات, وخاصة إذا كانت هذه الأسئلة من أسئلة «المقال». فالذاتية تلعب 
دوراً هاماً فى تقدير إجابات التلامیذ أي Jb of‏ الانطباعات МАЛ‏ بر في تقدير 
التصحيح АЙЫ ЕБИНЕ‏ | 

ومن الامثلة الصارخة على ذلك تصحيح ШЫЙ‏ الإنشاء. ولقد اهتم أحد البحاث 
,15 مجموعة من المدرسين بتصحيح مادة الإنشاء؛ في اللغة الإنجليزية ووجد أنهم 
یختلفون احتلافً جوهرياً في تقديراتهم ؛ لأن هناك من یت بالأسلوب» وهناك من Д‏ 
بالحقائق والمعلومات وهناك من pk‏ بالعمق والأصالة» وهناك من يدأثر بالدقة 
والنظام وجمال العرض وهکذا. ولا يمكن التخفیف من ка Bh‏ إلا سوضع 
قواعد يسير عليها جميع المصححين с‏ أو بوضع أسئلة محدودة الاجابة. (عاصمة 
جمهورية مصر العربية هي . . .). | 

ويظهر أثر الذاتية أكثر ما يظهر في التقدير الجمالي للوحات الفنية أو الكتابية بخط 
اليد. ولكن أمكن تقدير جودة خط اليد عن طريق إعطاء المصححين عينات مختلفة 

من الخطوط نمثل مستويات مختلفة لكل منها درجة л‏ وما على المصحّح | إلا أن 
يقارن بين ورقة الطالب وبين أحد النماذج الخطية ويضمه في الفئة التي يشبهها تماما 

ولكن هناك من يزعم أن للخيرة الشخصية قيمة كبيرة في dis‏ التقدير» فالفتان 
يستطيع أن иом беч‏ ۱ 
عشرات غیره من غير الخبراء أو الفنانین . ٠‏ ومعنی ذلك أن الخبرة الذاتية أكثر دقة في 
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تصحیح الإمتحانات وتقويم الأعمال AST‏ من الوسائل الموضوعية. 

وقد یتعصب الباحث Ала „жы‏ ویعطیها درجات عالبة» فقد تكون هذه 
к, 0 с а‏ فروضه 

Эм,‏ هذا жа Ж‏ أو ие‏ فإن الباحث يحب أن بخلط 
التصحیح بطريقة dials К‏ هله ١‏ العملية سم ا Blind Scoring cat‏ في 
الامتحانات العامة استخدام الأرقام السرية تخطي هذه المشکلة, 

على كل حال هذه الصعوبات نجدها في أسئلة المقال وفي الأسئلة التي تحتاج 
إلى استجابات حرة ‚Егее Responses‏ 

وهناك إختبارات يعتبر تصحيحها عملية سهلة وهي عبارة عن de‏ استجابات الفرد 
وإعطاء واحد صحبح لكل استجابة والحصول على الدرجة الكلية AU‏ 

ومن أمثلة هذه اختبارات الشخصية واختبارات التكيف حيث یمنح الفرد درجة 
واحدة عن كل درجة تدل على ظاهرة معيلة ثم تجمع هذه الدرجات» ونحصل على 
درجة الفرد الكلية على الاختبار. 

وهناك اختبارات الذكاء التي تمنح الفرد فيها درجات مختلفة على كل استجابة 
حسب جودة هله الاستجابة أو حسب الزمن الذي استرفته وس أمثلة ذلك اسئلة 
الاستدلال الحسابي؛ ثم تجمع أيضاً مفردات الدرجات لكي تعطي الدرجة الكلية 
Total Score 21‏ . 


Ul‏ اختبار Sal‏ على الاستجابة الصحيحة Recognition‏ فإنها عبارة عن إعطاء 
عدة احتمالات يختار المفحوص واحدة من بینها. 


عاصمة إيطاليا هي : 

١‏ - نابولي . ٤‏ - قبينا. 
۲ - فينسيا , 6 روما. 
۳- استانبول . 
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ثم هناك قائمة خاصة تحتوي الاجابات الصحبحة لكل الأسئلة وما على 
المصخح إلا أن يقارن استجابات المفحوص بهذه القائمة ويعطيه الدرجة إذا اتفقت 
استجابته مع الإجابة الصحيحة الموجودة في التاثمة. 

هناك وسائل مختلفة لتصحيح الاختبارات منها فصل الاختبار عن ورقة الإجابة 
بحيث يقرأ المفحوص السؤال في كراسة الاختبار ثم يجيب في ورقة مستقلة Answer‏ 
sles sheet‏ لذلك» وتحتوي على أرقام الأسئلة وعليه أن يجيب أمام رقم اا لسؤال. ومن 
مزايا هذه الطريقة آنها اقتصادية حیث تور الاختبار الأصلي الذي يظل نظيفاً حيث 
a‏ استخدامه مع آفراد.آخرین» ولا پستهلك ag‏ لهله الطريقة سوی ورقة الاجابة 

. كذلك من مزاياها أنه يمكن أخذ هله الورقة وتصحیحها باستخدام الآلات 

. للتصحيح‎ и 

وهناك مفاتيح تعد لتصحيح هله الاختبارات وفي الغالب ما يتكون المفتاح من 
الورق المقوى الذي وجد به خروم الاستجابات الصحيحة ويمكن Де‏ هذه العلامات 
من خلال هذه الخروم بعد وضع المفتاح فوق ورقة الإجابة. 

ويمكن استخدام الصور الكربونية Carbon booklets‏ حيث Gaal,‏ بورقة الاختبار 
Жуз‏ أخرى بينها وبين الورقة الأصل ورقة كربون؛ وعندما يكتب المفحوص استجابانه 
أمام الأسئلة المختلفة فإن هذه الاستجابات تنطبع على النسخة الكربونية بسهولة ودون 
خطأ في أرقام الأسئلة كما هو الحال في حالة استخدام ورقة إجابة منفصلة حيث قد 
بخلیء المفحوص ويفقد التسلسل في الأرقام بين ورقة الأسئلة وورقة الإجابة» 
فتكون النتيجة أن استجاباته تكون لأسئلة غير التي يقصدها. ولكن باستخدام. الكربون 
الملصق بورقة الأسثلة نتحاشى احتمال وقوع هذا الخطأ. وبعد أداء الاختبار يمكن 
انتزاع الورقة الكربونية وعليها علامات المفحوص 

وهذه الورقة يمكن تصحيحها باستخدام المفتاح عن طريق اليد أو باستخدام 
a‏ المخرومة واستخدام الآلات الخاصة بذلك. وفي الغالب ما يوجد مربعات 

في النسخة الكربونية توضح موضع الاستجابات الصحيحة وبذلك يسهل 15 
Г e 50‏ في المربعات الصحيحة ‚ 


ويمكن أب يضاً أن يطلب من المفحوص بدأ من اک ЫШ‏ أن بخ استجابه 
عن طريق عمل خرم معين في ورقة У‏ 
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استخدام الآلات في تصحیح الاختبارات : ۱ 

8 الوقت الحاضر زاد الاهتمام بتطبيق الإختبارات وأصبحت ШЫ‏ على أعداد 

فى القوات المسلحة وفي المصا: نع الکبری والمدارس وفي مراكز البحوث وغير 

0 مما جعل التصحیح اليدوي 0 طويلة وشاقة. ولذلك تستخدم الآلات 
الحديثة في تصحيح هذه الاختبارات , 

في هذا النوع من الاختبارات يطلب من المفحوص أن يسود بقلم الرصاصر, 
فراغاً (has‏ في ورقة الاجابف ثم توضع هذه الورفة في آله ذات أصابع مكهربة Elec‏ 
trified Fingers‏ تستطيع أن تشعر بمكان العلامات المسودة؛ ذلك OY‏ الجرافيت 
16 الموجود في هذه العلامات يمكنه توصيل التيار الكهربي . وهناك في 
هذه الآلة side‏ یمکنه جمع العلامات الموضوعة في آماکنها الصحيحة» وبذلك 
نحصل على الدرجة الكلية للفرد. كذلك تستطيع الآلة إيجاد الاستجابات المخاطئة 
„Р,‏ ذلك من أنماط الاستجابات. 

هله الآلات لها طاقة كبيرة حيث تستطيع أن تصحح ما يقرب من ۰ ورقة 
في الساعة. وفي أمريكا OWN‏ مراكز للقيام بعملية о‏ هذه تتلقی الاختبارات 
من جميع الجهات والمناطق المجاورة وتقوم بتصحيحها وإرسال النتائج وذلك نظير 
رسوم معينة. 

وأشهر هذه الالات تلك الالات التي تنتجها الشركة العالمية لإنتاج الماکینات 
nent Burnes Machines (I.B.M)‏ ولكن هناك صعوبات في هذا النوع من 
التصحيح منها ضرورة iis‏ التسويد وكثافته وبقاء الورفة نظيفة وخالية من أي 
علامات آخری > لا تأخذها الالة على آنها نها اعطاء منك وتحسب عليك. 

ولذلك قبل وضع آوراق الاجابة یفحصها کاتب معين ویقوم بتسوید العلامات 
الخفيفة وإزالة العلامات الخاطئة» حتی لا تخطیء فيها BY‏ 

ولم يقتصر التقدّم في وسائل القياس النفسي والتربوي على استخدام УУ‏ 
ee‏ 0 امتد إلى استخدام الآلات الأوتوماتيكية Automation‏ وفيه تشغل 
الآلات بعضها أو أو تعمل الآلة من تلقاء نفسها. 


ففي تجارب التعلّم عند سكثر skinner‏ تلك التي تجرى في المعمل حيث 
يوضع حيوان مثل الحمامة أو الفار في صندوق يشبه القفص يسمى صندوق سكنر 
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Skinner Box‏ يقوم н‏ بتشغيل جهاز حاص عن طریق OLY‏ ببعض الا ستیجابات 
مثل تحريك رافعة лә‏ أو شد ذراع معین أو عمل نقرة فوق جدار القفص. 
وإذا تصادق وكانت استجابة الفأر هذه ӧл‏ الذراع» لاجحة فانه уз Кек‏ 
الثواب والجزاء والمكافاة تهبط عليه Laat WT‏ 


والآن یساول سکثر تطبيق فكرته هذه على تعليم الأطفال في الرياضيات» 
حيث يطلب من الطفل أن يستجيب لبعض المشكلات الحسابية التي تعرضها 
عليه pli „дла UT‏ هو Lait‏ استجابته عن طريق الضغط على زر معين يشير 
إلى استجابته. وإذا كانت هذه الاستجابة صحيحة فإنه يلقى المكافأة من الجهاز 
Las!‏ عن طریق إصدار اشارة معينة Signal‏ وبعد آداء وده من هذه 
الاستجابات تعطي الآلة yan‏ عن آداء الطفل في الرياضيات توضح فيه معدل 
استجابانه ومقدار دقته(۱). 


ولقد حاول سكير تطبیق منهج filer‏ في المستشفیات العقلية على المرضی 
اللفسیین» حيث Де]‏ حجرة معينة يدخلها المریض ثم يتلق مکافات معيّلة نتيجة 
رافعة معینة . . ومن أمثلة هذه المكافات تقدم سيحارة أو عرض صورة ة جميلة 
على المربض للتسلية» أو فتح شباك حبث by‏ المریض أحد з А‏ فوق 
AK‏ وهناك جهاز آونوساتيکي يتتبع الاستجابات ومعدّلها ويسجل سلوك 
المريض . ويفيد مثل هذ| السجل فى عملية التشخيص Diagnosis‏ ومن مزايا هذه 
الطريقة أنها تكون اختباراً غير لفقل non - verbal test‏ والمعروف أن للاختبارات 
غير اللفظية فوائد معينة. | 

تفسير الدرجات 

تحدّئنا عن ЫЙ‏ في تطبيق الاختبار وتوخي الموضوعية في تصحيحه والآن يبق 
تفسير الدرجات ومعرفة معناها ومفزاها ومدلولها النفسي والعقلي والاجتماعي 
els‏ 


والواقع أن الدرجة التي يحصل عليها الفرد في امتحان ما أو في اختبار ما ليس لها 


(۱) لعرفة تجارب سکنر في الاشتراط الأدوي راجم كتاب الاستاذ الدکتور امد زكي صالح «التعلم أسسه 
ونظریانه». 
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دلالة في de‏ ذانها. الأب يستطيع الا يفهم شین إذا قبل له أن نجله حصل على 
الدرجة ۲۰ في اختبار الشخصية. وکثیرا ما يس خدم Sabai‏ هذه и‏ الخام 
Raw scors‏ للدلالة على مستوى طلابهم, ولكن ليس لهذه الدرجات محل خی 

فقد یحصل الطالب على 4١‏ في اختبارما للحساب» ولكن هذه الدرجة 
العالية ЖЛ‏ قد لا تعني تفوقه في الرياضيات إذا كان الاختبار سهلا جدا وإذا 
كانت بقبة المجموعة قد حصلت على ۰/۱۰۰ كذاك فقد تحصل أخت هذا 
التلميذ على ٠٠‏ في امتحان نفس المادة ولکن تحصل علیها من معلم يستخدم 
اختبارات صعبة» ومن هنا لا يمكن مقارنة درجتها بدرجة «бы‏ ولا يمكن الزعم 
أله أقوى من آخته في الریاضیات. 

فهذه الدرجة البراقة قد لا تعني буй‏ وتلك الدرجة المنخفضة قد لا تعنى 
تحصیلا Л‏ 

والدرجة الخام التي يحصل Чы»‏ من اختبار سيكولوجي ليس لها معنی في 
> ذاتها إذ لا بد من مقارنتها بمستوی ила‏ أو بمعيار معین . 


ولا شك أن تفسيرٌ الدرجات في الاختبارات السيكولوجية ДЇ‏ صعوبة من 
المقاييس الفيزيقية مثل الطول أو الوزن ذلك OY‏ لهذه المقاييس نقطة بدء حقيقية 
هي الصفرء أما الاختبارات النفسية فليس لها هذا الصفر. كذلك ор‏ المقاییس 
الفيزيقية لها وحدات متساوية على طول المقیاس فالرطل أو الکیلو هر هو سواء 
في بداية الدرجة أو في لهايتها. وكذلك نستطيع أن نقول | إن عمراً يبلغ طوله 
ضعف طول زید أما في الذكاء فإننا لا نستطيع أن نقول ذلك , 


فإذا А‏ الطفل على 1 من الدرجة المخصصة ed‏ في الهجاء نهل 
معنى ذلك أ نه حصل على سل بك الكلمات ال ني AY‏ أن يعرفها؟ كلا. . . بل إن 
ذلك قد يعني af‏ المعلم Fe адд le‏ كذلك a‏ إذا حصل على де‏ 
في اختبار الهجاء فليس معلى ذلك أنه لا يعرف اي مفردات كلمات على 
الإطلاق. وبالمثل Шр‏ لا لب لس “طيع أن نقول إن ы У‏ لديه صفراً في القدرة 
| الاستدلال العقلي Reasoning‏ ذلك لانه حتى عندما يستطيع أن bey‏ بقدوم 

al‏ على أثر سماع صوت خطرانها على السلّم فان ذلك نوعاً من الاستدلال. ولو 
أنه بسيط لا أنه دليل على عدم انعدام ЧУЙ‏ 
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فالفروق في الدرجة الخام لا تا مسافات حقيقية True distances‏ بين 
الأفراد. р‏ فرضنا أن BW‏ آشخاص حصلوا على الدرجات الانية على اختبار 
الاستدلال الميكانيكي Mechanical reasoning‏ وكانت 25 : 

محمد : ۵۳ عمر : 65 عثمان : 04 


واضسح أن الفرق بين كل منهم والذي يليه يساوي ۳ درجات أي أنه فرق 
«تساوي . فهل محمد يختلف حميقة عن عمر بقدر ما يختلف عمر عن عثمان؟ بالطبع 
لا يمكن أن يكون الأمر كذلك. OF‏ هذه الفروق تعتمد على المفردات ДЇ‏ أجاب 
عنها كل منهم في ان والطريقة الوحیدة لتفسیر هله الدرجات هو استسدالها 
بالدرجات المعيارية أي إرجاعها إلى جدول معاییر هذا الاختبار. 


تفسیر الاختيارات الذ لنفسية والتريوية 


قلنا إنه لا بد من توفر معاییر أو مستویات تقارن بها درجات الفرد حتی یمکن 

تفسير الدرجة التي يحصل عليها فرد ما على اختبار معين. السار غالا شا بق 
عبارة عن جدول بحنوي على فئات مختلفة من الدرجات ومعاني هذه الفئات في 
عبارات لفظية . ففي احتبارات الذکاء أو القدرات پمکن أن نضع الفرد على أساس 
الدرجة التي حصل عليها في is‏ الممتازين أو المتوسطين أو الضعفاء. وفي 
الاختبارات الإكلينيكية نجد مستويات مختلفة للتكيف أو للاضطراب كان يكون الفرد 
а Жз‏ أو يعاني من اضطراب بسيط أو Ше‏ من أي اضطراب. 

وللاخشار الجيد أكثر من معيار واحد حيث توجد جداول لفئات مختلفة من 
الاس CUS‏ والذكور والأطفال والراشدين» والمثقفين ثقافة جامعية والذين وصلوا 
إلى المرحلة الثانية ومن في مستواها. ثم هناك جداول لأرباب المهن المختلفة مثل 
الأعمال الكتابية والأعمال الميكانيكية والأعمال الإدارية وغير ذلك من الفشات. 
وعندما نعرف الفئة التي ينتمي إليها الفرد كما تعرف جنسه кыз‏ وثقافته ومهنته فإننا 
نستطیم أن نقارن درجته بالمجموعة. التي ينتمي | إليهاء فلعرف إذا كان ل ایو 
Normal‏ أو شاذً, Ме‏ إذا كان يقترب أو يبتعد من متوسط هذه الجماعة بالایجاب 
أو بالسلب» أي عما |ذا كان فوق المتوسط أو دون المتوسط {ЧЕ‏ المتوسط . 


وكلما زاد تشابه الفرد مع الجماعة التي نقارن درجته بها كلما كانت المقارنة 
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سلیمف وكان تفسيرنا Interpretation‏ أكثر 52‚ 

وكلما زاد التشابه بين الفرد وبين المجموعة التي نقارن درجته بها كلما زادت 
قدرة الاختبار على التبژ السليم Prediction‏ بسلوكه في المستقبل» فمثلاً إذا حصلنا 
على نسبة ذكاء طالب ما فلا يكفي أن نقارنها بنسبة ذكاء الشباب عامة إذا كنا نريد أن 
نتا بمدى نجاحه في دخول الجامعة؛ بل إنه لا يكفي أن نقارن درجته بدرجات 
طلاب الجامعات ee‏ وانما يجب أن تقارنها بدرجات طلاب نفس الكلية التي 
يرغب في الالتحاق بهاء فإذا كان ذكاؤه متقارياً معهم أمكن ао ЫШ‏ في دراسته 
في هذه الكلية بالذات. وبالمثل في الصناعة لا يكفي أن نقارن درجات عامل ما 
чае‏ ی ارات المي الم 

. في هذا المصنع‎ ор 
كل حال هناك حالات لا تصبح فيها المعايير ضرورية وذلك في حالة ما إذا‎ ЛЬ | 
كان الباحث يرغب في مقارنة درجات الأفراد داخل نفس مجموعته التي يجري عليها‎ 
التجربة أو إذا كان يريد أن نضلف المجموعة إلى أذكياء وضعاف الذكاء أو فوق‎ 
المتوسط ودوك المتوسط أو متدينين وغير متدينين . في هذه الحالة ليست هلاك حاجة‎ 
اران ورين‎ Кү жє. إلى المعايير الخارجية‎ 
الاختبارات مثل الذكاء مثلا والتحصيل اللغوي» فما عليه إلا أن يوجد لكل فرد من‎ 
الارتباط‎ тан أفراد العينة درجتين احداهما الذكاء والأخرى في التحصيل ثم يوجد‎ 
Ж من وجود علاقة بين الذكاء والتحصيل؛ بمعنى أن‎ Sty بینهما. وبذلك‎ 
a. في التحصيل اللغوي‎ буш Last المتفؤق في الذكاء يكون‎ 
دون حاجة إلى المعايير.‎ 

كذلك فان المعايير يصبح لا أهمية لها غندما بريد المصنع توظيف أدنى عشرة من 
بين المتقدمين للوظائف الشاغرة به. 
المئینات والإرباعيات والإعشاريات: 

أما في التوجيه التربوي والمهني وفي الميدان الإكلينكي فان المعاییر ضرورية 
وهامة لتفسیر درجة الفرد. فمعرفة المئین Percentile‏ الذي АЙ‏ فيه درجة الفرد تساعد 

a‏ بنجاحه في المهنة أو الدراسة وتحدد مدى إمكان استفادته من التدريب أو 

مج التعليم المختلفة التي ستقدّم له 

د أن هذه المعايير لا تختلف باختلاف فئات الناس الثقافية والمهنية 
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وباختلاف السن والجنس والسلالة وحسب وانسا هناك أيضاً فروق إقليمية ترجع إلى 
العامل الجغرافي ؛ فنحن لا نستطيع أن نقارن ذكاء طفل قروي بذكاء طفل تربى في 
المدینق كما إننا لا نستطيع أن نقارن ذکاء المراهق المصري بالمراهق الأمريكي . 

فإذا آردنا أن نحدد مستوی ذکاء الطلبة الجدد الذين یمکن أن ینجحوا في 
الدراسة الجامعية بكلية الآداب فما علينا إلا لا أن نجمع е‏ كيرا جد من الذین تما 
هذه الدراسة ونجحوا فيها من كلا الجنسين من الأعمار المختلفة ومن أبناء الطبقات 
الاجتماعية المختلفة ومن أقسام الكلية المختلفة, ثم نطبق عليهم اختبار ASL‏ ثم 
نحصل على متوسط كل مجموعة وبذلك نستطيع أن نقارن ذكاء كل من يرغب في 
الالتحاق بكلية الاداب لمعرفة مدی احتمال نجاحه واستفادته من نوع الخبرة والمعرفة 
التي تقذمها آفسام هذه الكلية. فذا كانت درجته تقترب من هذا المتوسط كان هناك 
احتال في نجاحه . والمعايير المحلية المحدودة الستمدة من البيثة التي يطبق فيها الاختبار 
خير من المعايير القومية الواسعة. والنصيحة التي ندم دائماً لمستخدمي الاختبارات 
هي أن يصمموا بأنفسهم المعايير الخاصة بالجماعات التي يعيشون معها wah‏ 
یطبقون علیها اختباراتهم . فمثلا الأخصائي في مدرسه كبيرة» ومؤسسة من مؤسسات 
الإصلاح أو الا حصائي النفسي في الجيش يجب ألا یعتمد على المعاییر القومية 
ш‏ یی( سین على عينات من كل المجتمع وإنما الأفضل أن يطبقه 
على العينات المختلفة المكونة لمجتمعه المحلي «المدرسة مثا کالبنین والبنات 
والأطفال والكبارء وأبناء المدينة وأبناء الريف وهکذا. 

هذا 1 الناحية الرسمية والمثالية أما من الناحبة الواقعية Ор‏ الاختبارات دائماً ما 
تنشر دون أي نوع من المعاییر على الاطلاق كما أن هناك كثيراً من الاختبارات التي 
استمدت معابيرها من عينات صغيرة Small samples‏ . والمفروض في العينة الجديدة 


أن نختار عشوائياً بحيث تمثل أفراد المجتمع الكلي الذي تنتمي إليه هذه العيئة؛ فإذا 
اخترت عينتك من الأسماء المدونة بدليل التليفونات ملا كانت العينة غير ممثلة 


للمجتمع الكلي oy‏ الناس الذين بقتئون التليفونات في منازلهم طبقة مختارة لا تمثل 
كل المجتمع . 

ففي بعض الأحيان لا يصف الباحث عيئة التقنين» أي العيئة التي أجري علیها 
التجارب واستمد منها المعايير» لا يصف هله المجموعة ery‏ دفيقاً ,0 
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كذلك فإنه في الغالب لا يضبط أثر العوامل الأخرى التي نتدخل في نتائج الاختبار 
1 5 
ونؤثر فيه , 
ومن ШЫ‏ هذه العوامل МЫЙ‏ الإقليمية والسن والمستوبات الاقتصادية. 
أن بعت مجموعته lab‏ للطيقة الاجتماعية التي ينتمون إليهاء وأن (°ч‏ هذا 
التصنيف. فمثلاً ما هو المحك الذي نصنف على أساسه الفرد ونحدّد طبقته 
الاجتماعية؟ . 
هل Jel‏ الدخل السنوي أو الشهري, أم Job‏ مهنة الأب أو الأم؟ 
هل تأخذ عنوان السكن والإقامة ومست.وى الحي» هل نأخذ مستوى التعليم 
والثقافة؟ . 
وبالمثل نجد صعوبات في تحديد الفروق الإقليمية والثقافية. ومعنى ذلك أن 
هناك صعوبات كبيرة في تحدید عيئة التقئين وفي استيفائها للشروط المطلوبة ويستطيع 
الممتحن أن سحث في معاییر الاختبار وطرق الحصول عليها والمجسوعة التي 
استمدت منها هذه المعاییر وبعد ذلك يحدّد مدی, صلاحية الاختبار من عدمه. فإذا 
كانت العيئة في جوهرها من النسا كان الاختبار لا بصلح الا للنساء. وإذا كانت من 
طلبة الجامعة كان الاختبار لا بصلح إلا لهذه الفئة. 
-١‏ هل المجموعة التي أجري عليها التقنین تشبه الفرد الذي أريد أن أقارن 
درجته Sly‏ 
؟ ‏ هل كانت العينة ممثلة Representative‏ للجماعة аз У‏ وصائياً؟ 
۳ - هل tell‏ تحتوي على العدد الكلى بحي“ يمكن تعميم نتائجها؟ 
УШ Ба у)‏ يمكن أن نثق في تائج التجارب أو نعمّمها إلا إذا 
كانت مستمدة من عينات كبيرة تسمح Ш‏ بهذا التعميم). 
4 - هل العينة مقسمة تقسیماً سليماً إلى الفثات المختلفة؟. 
ونحن نحصل على العينة الممثلة إذا كانت م + + انختياراً عشوائياً Random‏ 
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csample‏ فإذا آردنا تحديد ذكاء طلبة الجامعة منلا يجب أن نشتمل العينة على أفراد 
من السنوات المختلفة ومن كلا الجنسين ومن الكليات المختلفة بالكلية. ومن الأقسام 
المختلفة (ЕЙ,‏ وبذلك نحصل على fiat dye‏ حقيقة طلبة الجامعت. Ul‏ الاقتصار 
على كلية واحدة أو قسم واحد فان ذلك لا يعد تمثیلا حقيقياً لمجتمع الجامعة. 

وهنا تتأمل فيما يحدث واقعياً. وفي الغالب ما يطبق الباحث اختباره على أي 
جماعة تتاح له فرصة تطبيقه عليهاء ثم يجمع هذه النتائج ويضيفها بعضها البعض 
بطريقة AST‏ فالصدفة هي التي تحدد الأعداد التي يطبق عليها الباحث اختباره ومدى 
إمكان هذا التطبيق» وليس من الضروري في الواقع كبر حجم العينة» ولكن المهم أن 
يكون عددها معقولا д,‏ تمثل حقيقة المجتمع الكلي . فكبر العينة لا يعني بالضرورة 
أنها ممثلة للمجتمع المختارة منه. فقد تطبق على طالبين من كل كلية من كليات 
الجامعة الأخرى ثم تزعم أن عينتك تمثل مجتمع الطلاب الجامعي . 

كذلك فان احتواء العينة على حالات خاصة تجعل العينة غير ممثلة تمیلا 
حقيقياً, فإذا كنا إزاء عيئة من الأطفال متوسطي الذكاء أي الذي يبلغ ذکاژهم ٠١١‏ ثم 
اندس بين هؤلاء طفلان ذكاء كل منهما ۱۷۰ ويعتبر هذا من الحالات الشاذة أو 
المتطرفة في التفوق والذكاء, فان المتوسط الذي یحصل عليه المجموعة كلها لا يعتبر 
ممثلاً لها. وبالمثال في حالة وجود حالات ضعيفة АБДИ‏ 

وإلى جانب ذلك فان المعاییر القديمة للاختبار يجب أن تتغير كل عدة سنوات؛ 
فقد لوحظ أن الدرجات التي بحصل عليها الأفراد في الوقت الحاضر على اختبار 
وكسلر للذكاء تميل إلى الارتفاع , ويرجع ذلك إلى ارتفاع مستوى التعليم» ولذلك 
فنحن فى حاجة إلى معابير جديدة لهذا الاختيار وكذلك نحن في حاجة إلى تعديل 
المعاییر إذا عدلنا من محتوى أو مضمون الاختبار. فتغير أي سؤال أو تغيير الآلات 
والمواد المستخدمة في الاختبار يتطلب تغيير معابيره. وبالطبع إذا تغيرت البيئة التي 
يطبق فيها الاختبار واختلفت عن البيئة المصمم من أجلها وجب تغيير معاييره» ولذلك 
فنحن في مصر لا نستطيع أن Ыш‏ الاختبارات الأمريكية أو الانجليزية Oly‏ نستخدم 
نفس المعايير الانجليزية والأمريكية ولكن لا بد من إعداد معاییر مصرية. ونحن في 
حاجة إلى تحويل درجة الفرد إلى درجة آخری حتى یمکن مقارنة هذه الدرجة 
بدرجات أخرى على اختبارات أخحرى» ذلك ОУ‏ الدرجة الخام ليس لها مدلول في 
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حذ ذاتها, ولا يكفى أن نحول هذه الدرجة إلى نسبة مئوية Percentage‏ ولكن هله 
النسبة لا تفسر درجة الفرد ولا ,تدل على مستواه بالنسية لبقية المجموعة ‚ 

ریمکن استخدام البروفیل اللفسي profile‏ وهو عبارة عن صفحة تحتوي على 
مستويات لبعض سمات الشخصية مرسومة بالرسم البياني bod‏ حدود السواء УЛ;‏ 
أو التوسط والانحراف عن المتوسط م ترسم درجات الفرد على هذه المستويات 
وتفارن بها. ويفيد هذا البروفيل في التوجيه التربوي والمهني . وبمجرد النظر نستطيع 
أن نتعرف على السمات التي يزيد الفرد فيها عن المتوسط وتلك التي يقل عنه. 

هناك أنواع مختلفة من المعايير منها المتوسط الحسابي والوسیط والمنوال أو 
الشائع , وكذلك منها الإرباعيات والإعشاريات والمئینات . فنحن إذا عرفنا أن طالبا قد 
حصل على الدرجات الخام ААЙ‏ في الاختبارات الآتية لا يمكن أن نحکم على 
مستواه من مجرد الحصول على هذه الدرجات ولکن إذا حصلنا على متوسط کل 









المادة أو الاخنبار ' 
اللغة الإنكليزية 
القراءةٌ 
المعلومات العامة 
الاستعداد الأكاديمى 
اختبار سيكولوجي غير لفظي 
ولکن عندما نعرف متوسط كل اختبار نستطيع أن نلمس مدى بعد درجة هذا 
الدرجة المعيارية: Standard Score:‏ 
قلنا إنه لمتارنة درجة الفرد بغیره ولمعرفة معنی هذه الدرجة پمکن تحویل 
الدرجة الخام إلى درجة معيارية Score‏ 5)5508:4وذلك عن طريق إيجاد متوسط 
درجات المجموعة على هذا الاختبار ثم إيجاد الا نحراف المعياري لهذه المجموعة لم 
إيجاد الفرق بين درجه الفرد الخام وبين المتوسدل وقسمة هذا الفرق على قيمة 
الاتحراف المعياري فنحصل على الدرجة المعيارية : 
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ورمزنا للمتوسط الحسابي للجماعة بال 
ورمزنا للانحراف المعياري بالرمز 
استطعنا أن نحصل على الدرجة المعيارية عن طريق المعادلة الأثية : 
ص - م 
С‏ 
وإذا رمزنا للفرق بين الدرجة الخام والمتوسط أي (ص - م) بالرمز ط 
See‏ كانت المعادلة على هذا النحو: 


f 
С 


الدرجة المعيارية (س) = 


Ь 
الدرجة المعيارية (س) 2 سس‎ 


فالدرجة المعيارية تعبر عن الفرق بين درجة الفرد الخام وبين متوسط الجماعة 
التي ينتمي إليها الفرد في ضوء الانحراف المعياري للجماعة. 
الانحراف المعياري: 
أما الانحراف المعياري Standard deviation‏ فهو مقياس لانحراف الدرجات؛ أي 
بعدها ye‏ المتوسط ومعنى ذلك أنه مقياس لمدى نشتت وانتشار هذه الدرجات بعيداً 
عن المتوسط. وهو عبارة عن الجذر التربيعي لمتوسط مربع الانحرافات للدرجات, . 
انحرافها عن المتوسط. 
فالدرجة المعيارية تعتبر معياراً من المعاییر التى تترقف على الانحراف المعياري 
لدرجات المجموعة. والانحراف المعياري هو مقیاس التشتت في الدرجات وبعبارة 
أخرى هو مقیاس الفروق الفردية بين آفراد المجموعة. 
ویمکن الحصول على الدرجة المعيارية لأي درجة خام كما قلنا بالطريفة الآنية: 
الدرجة الخام - المتوسط 
الانحراف المعياري 
وقد تکون هذه الدرجة المعيارية قيمة سالبة أو موجبة, كما أنها قد تکون صفراً. 
ويعد هذا من عيوب الدرجات المعيارية. 
فإذا كانت درجة الفرد الخام في اختبار ما من اختبارات القدرات هي ۵۰۱ وكان 
مسوسط бор!‏ التي ينتمي | إليها هذا الفرد هو 4۰ وكان الانحراف المعياري 
يساوي о‏ فان الدرجة المعيارية لهذا الفرد تساوي : 


الدرجة المعيارية = 
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الدرجة المعيارية = Y=‏ 


الفروق بين a See‏ وبين es‏ بدلا من se‏ مع م الدرجات الأصلية. 


Percentiles: , المئينات‎ 

من المعاییر الشهیر : للاختبارات النفسية المثینات «Percentiles‏ والمثين هو 
النقط ال ۱۰۰ التي ینقسم إليها التوزیع راز ان مه وتا تنازلياً أو تصاعدياً. 
فالمئين يقسم التوزيع إلى مائة مجموعة كل مجموعة منها عبارة عن مثين» ونحتوي 
على ب من الدرجات أو من الأفراد. 

فالمفين ال Se ٩۰‏ لدرجات مجموعة من الطلبة في اختبار من اختبارات الذكاء 
يعني القيمة التي يفوقها أو يتعداها /٠١‏ من الطلبة والتي يقل عنها أو بقع دونها ТА‏ 
منهم إذا كان. الترتيب المستخدم ‚ЫБ‏ 

فالتوزيع هنا يقسم إلى ٠‏ مستوى أو ٠١١‏ فة ثم تنسب درجة الفرد إلى أحد 
هذه المستويات أو تلك الفئات. فنحن عندما نرتب درجات الأفراد bas‏ تنازلياً أو 
تصاعدياً یمکن تحديد الوضع النسبي للفرد. أي وضع الفرد بالنسبة لزملائه في 
المجموعة. وبعد تحويل درجات الأفراد | إلى رتب Ranks‏ يمكن تحويل هذه الرتب 
إلى نسبة مثوية؛ бр‏ كان لدینا ۵۰ شخصاًء وكان لدینا شخص حصل على درجة 
أفضل من Теа;‏ فمعنى ذلك أن هناك ٩‏ أشخاص حصلوا على درجات 
أقل منه. ومعنی ذلك أنه يقع في المثين ال ۸. 

быз‏ حساب الدرجة اميتي لهذا الشخص علی هذا النحو: 

۸۱ = ез з = ЫЫ) 15 

ومعنی ذلك أنه حصل علي درجات أعلى من LAS‏ من المجموعة التي ينتمي 
إليها . ۲۰/ حصلوا على درجات {il‏ منه. 

Ар,‏ لهذا التقسیم فان الشخص الذي يقع في قط اناغ مایا هو الذي 
يحصل على المئین الخمسین» أي أن درجته تساوي درجة الوسيط OY (Median‏ 
الوسيط هو النقطة أو القيمة التي ينقسم عندها توزيع الدرجات إلى نصفین متساویین . 

وبالمثل يمكن Kall‏ في معايير إحصائية أخرى مثل الارباعي Quartile‏ وهر 


۱۹ 





التقسيم الذي يقسم توزيع الدرجات إلى أربعة أجزاء أو مستويات أو «Д‏ ومعنى 

ذلك ШЙ‏ نستطيع أن نحدّد موضع الفرد في الإرباعي الأول أو لاني أو الشالث أو 

الرابع . فالشخص الذي نقم درجته ы‏ الورباعي الأول معنى ذلك أنه حصل على 

درجة أفضل من ثلاثة 75 المجموعة أو أفضل من ۷۵/ منهم . وبالمثل الاعشاري 

أي التقسیم الذي يقسم توزيع الدرجات إلى عشر فئات أو مستويات 2615 . 
ولتحدید موضع المئین من الدرجات يمكن استخدام القاعدة الآنية: 

المئين (عدد الحالات + ۱) 


رتبة أو موضع المئين = ma‏ 
وبالمثل يمكن تحديد موضع الإرباعي الأول = 
الارباعي الأول - عدد Е‏ + ۱ 
عدد الحالات + ١‏ 
الارباعي الثاني гелленецЕ‏ ی وهي نفس رتبة الوسيط 


р‏ كان لدينا سلسلة من الدرجات التي يبلغ عددها £4 درجة مستمدة من آداء 
оь £4‏ في امتحانٍ ما وأردنا أن نعرف النقطة التي يقع عندها المئین العاشر في هله 
الدرجات فإننا نحسب موضعه أو رئبه على النحو الآتي : 

المئين (عدد الحالات + )١‏ 

{ae 
on (ory ۰ (1 + £4) ٠١ 
о Туу yee 


موضع المئين = 


ا 

إذن المثين العاشر يقع عند حامس رقم من الأرقام ال £4 . فالشخص الذي 
حصل على هذه الدرجة الخامسة في الترئیب يقع مركزه بالنسبة للجماعة في العشرة 
الأوائل أي أن هناك /٩۰‏ حصلوا على درجات И‏ من درجته. 

والوسيط Median‏ هو النقطة التي تنقسم عندها المجموعة إلى ا 
أما الا رباعي! )© quartile‏ فهو عبارة عن dati‏ تنقسم Late‏ المجموغة إلى أقسام 


Moroney М. J. Facts From Figures. (۱ 
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متساوية عددها أربعة» فالإرباعيات نقاط تنقسم عندها المجموعة إلى أربعة أقسام 
متساوية فالإرباعي الأول عبارة عن نقطة تقع عند ربع المجموعة ويعرف بالورباعي 
الأدنى أما الإرباعي الاعلی أو الإرباعي الثالث فإنه يقع عند النقطة التي يوجد عندها 
ثلاثة pul‏ المجموعة أو ۵ منها, 

ومن المعابير الأخرى كما قلنا الإعشاريات Бейез‏ وهي النقاط التي تقسم 
المجموعة إلى عشرة أجزاء أو أقسام متساوية أما الميئنيات Percentiles‏ فهي النقاط 
التي تنقسم عندها المجموعة إلى ٠١١‏ قسم متساوي . 


فتحديد са‏ الذي يقع فيه الفرد معناه تحدید عدد الأفراد الذين = علي 
درجات أعلى منه والذين e‏ أل aa‏ فالشخص الذي ته نفع درچته 
في المثین الخمسين معنى ذلك أنه یفع في وسط المجموعة ШЕК‏ 


ولمعرفة المثين الذي تفع فيه درجة الفرد يجب أ ن ترئب درجات أفراد المجموعة 
التي ينتمي إليها у‏ تازلبا آو اغ وبعد معرفة رتبة هذا الفرد أو مركزه تحول 
هذه الرتبة إلى نسبة مثوية, 

أما في حالة تفسير درجات الأفراد الذين تطبق عليهم اختباراً ما فما عليك إل أن 
تفارن درجة الفرد بالدرجات والميئنيات المعطاة في معايبر А-У‏ 


والجدول الاتي يوضح فكرة استخدام САДЫ)‏ في تفسیر درجات الأفراد وهو 
مقتبس من معاییر اختبار بل Bell‏ في التکیف ذلك الاختبار الذي يقيس ستة عوامل 
من عوامل الشخصية هي التکیف الأسري., التکیّف peal‏ الخضوع. Ау‏ 
العداوةء الذکورق الألوثة. وسنجد في هذا المثال أن الدرجات مرثبة 3 Ыш Ls‏ 
وفي هذا الاختبار ارتفاع الدرجة cline‏ سوء التكيّف وانحفاضها معناه 
حسن Кеа‏ 


وسقتصر في هذا الجدول على عامل واحد من العوامل الست التي يقيسها seek‏ 
بل Bell‏ وذلك لتوضیح فكرة تفسير الدرجات بالرجوع إلى الميئنات التي غالبا ما 
تلحق УЬ‏ ات. هذا العامل هو هو الخضوع Submissiveness‏ , 





Hays 5,, An Outline of statistics. (\)‏ 
)1( لمعرفة تفاصیل هذا الاحتواء راجع کتاب المؤلف «علم النفس في الحياة المعاصرة. 
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ویلاحظ أن الدرجات الخام ضعت هنا في شكل فثات من (۲۲ - ۳۳) بدلا من 
الدرجات نفسها. أما تفسير الدرجات بالرجوع إلى هذا الجدول فلفرض أن شخصا 
ما حصل على الدرجة ۲۵ في هذا الاختبار فما الذي تعنيه هذه الدرجة؟ 

بالرجوع إلى هذا الجدول نجد أن هذه الدرجة تضع صاحبها في المئین ال ٩۲‏ 
ومعنى ذلك أنه حصل على درجة أعلى من ۸٩۲‏ من المجموعة التي ينتمي إليها 
وبالتالي فان درجته هذه ү}‏ من درجات ЈА‏ من مجموع زملائه. وحيث Lil‏ نفهم من 
تعليمات الاختبار أن زيادة الدرجة معناها سوء التكيف, أي بعبارة أخرى كلما زادت 
درجة الفرد كلما زاد سوء تكيفه. فان المعنى الإكلبنيكي لهذه الدرجة (ه۲) أن 
صاحبها حالته أسوأ من ۸٩۲‏ من زملائه على حين أنه أحسن حالة من ЈА‏ فقط منهم . 
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РІ‏ الغالب ما يتم تحويل الدرجات الخام Raw scores‏ إلى درجات ميئلية 
باستخدام الرسم البياني . وإليك المثال التالي والمطلوب منك تحويل الدرجات 
الخام إلى درجات مثينية پاستخدام الرسم البياني وهذه الدرجات مستمدة من تطبیق 
أحد الاختبارات السيكولوجية على عيئة من الأطفال الأمريكان. واليك الدرجات 
الخام : 
۷ 4۲ ۲۷ 4 ۲۷ ۲۷ ۷ ۲۱ 
۵ ۸۳ ۳ ۲ هه у‏ ۳ ۲۷۱ 
үү үл ۲۵ ۲۹ 4 ۲4۰ ۲۱ Ү\‏ 
YA ۳۰ 0۰ ۱۸ ۳۲ ۳۵ ۳۹‏ 9 
WV ۱ ۲۷۸ ۳۸ ۲ 1‏ هم ۱ 
og 1۰ ۳۹ ۳۱ ҮҮ‏ ۳ ۳۲ ۸ 
ye ۲۷۲ ۲۷۰ ۳۲ ۳ ۳۸ ۲۱ 41‏ 
ty ۳۵‏ ۳۸ ۳۰ ۲ 
юе. ۲۳ ۱۷ ۳۲ ۲‏ 
۸ ۲ ۸ ۱ ۱ 
۰ 4۵ ۳۳ ۲۳ 
۱ - وأول خطوة هي تحويل هذه الدرجات إلى توزیع تکراري Frequency‏ 
07 ومعنى ذلك عمل فثات لهذه الدرجات ووضع عدد تكرار هذه الدرجات 
في كل فئة» ولتحديد هذه الفئات يلزم أن نتعرف على أعلى درجة في هذه الدرجات 
وکذلك على ДИ‏ درجة أو أصغر درجة. وإذا نظرت إلى هذه الدرجات ومررت عليها 
فستجد أن أكبر درجة هي 04 وان أصغر درجة هي ۸. ومعنى ذلك أنك في حاجة إلى 
تصميم جدول للتوزيع التكراري على شرط أن يشتمل على أعلى 80 )08( وعلى 
أصغر L(A) pel‏ 
۲ -.والآن أمامك تحديد سعة Class width #ДЙ‏ ويجب أن تکون هذه السعة 
موحدة في كل التوزيع . ويمكنك تحديدها عن طر بق إيجاد السدي Range plan‏ أي 
الفرق بين أكبر eal‏ )00( وأصغر لیم (A)‏ وهو يساوي = ۵4 - 41-۸ وعلى 
ذاك تختار سعة Ш‏ المناسبة فلا ي أن تكون سعة Ш‏ كبيرة ше‏ بحيث تقسم 
كل هذه الدرجات إلى فتتین أو ЖУР‏ ولا ينبغي أن تکون صغيرة جد فتصبح هي هي 
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نفس الدرجات الخام أي 41 8 ولذلك سنختار في هذا المثال فئة سعتها о‏ ولكن 
يمكنك اختار فئات أخرى إذا رغبت في ذلك ومعنى ذلك أنه سيكون لدينا عدد فئات 
تساوي = عدد الفئات: 


المدی المطلق 3 ‘ 
٩ = 8‏ تقريبا 


سعة الفئة ۵ 

۳ - الخطوة الثالثة أن توجد عدد القيم التي تقع في كل فئة. ويمكن استخدام 
الشرط لتدل کل شرطة على قيمة معينة كما پمکنك عمل 4 شرط رأسيه والشرطة 
الخامسة أفقية حتی نجعلها حزم ([ | | | ) لیسهل عددها عليك بعد ذلك» وبذلك 
يمكن وضع الدرجات في صورة الجدول التكراري الأتي : 





التکرار التجمعي 





؛ - الخطوة الرابعة هی إيجاد التكرار التجمعي التنازلي Cumulative Frequency‏ 
ونحصل عليه عن طريق جمع تكرار كل فئة إلى التكرار الموجود في الفئة السابقة 
علیها. ثم إضافة هذا المجموع إلى التكرار الموجود في الفئة التالية وهكذا حتى نهاية 
التوزیع . والآن МЫ)‏ من أسفل التوزيع فيكون التكرار التجمعي فيها بساوي ؟ + 
تکرار الفثة السابقة علیها أي ۲ + صفر = ۲ والتکرار التجمعي في الفئة التي تلیها من 
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أعلى = ۲ + صفر - ؟ لأن تكرار الفئة (VE - ٠١(‏ يساوي صفراً. أما التکرار 
оте.‏ ا ل التالية 
لذاك ۲۰۱ ۵ ٠١ = )٠١ +0) = (E‏ وهكذا والمفروض أن نحصل على مجموع 
لیم في نهاية التوزيع ؛ انا لم نفعل سوی جمع هذه لیم جمعاً تجمعياً أي ترحیل 
کل ati‏ وجمعها على مجموع الفثات السابقة عليهاء وعدد الحالات في هذا المثال 
هو VO‏ | 

0 - الخطوة الخامسة هي تحویل قِيم التوزیع التجمعي التكراري إلى نسب مثوية 
وذلك بقسمة كل قيمة على عدد الحالات وضرب الناتج في ۰۱۰۰ وعلی ذلك فنحن 
نحصل على نسبة التکرار التجمعي (ТА - Т0) ЖШ)‏ على هذا النحو. 


عدد الحالات ۷۵ 
= ۲۳ تقريباً وعلی نسبة التکرار التجمعي لا على فلة (۵1-۵0) = . 
التكرار التجمعى × xX Vo ٠٠١‏ ۱۰ 


۱۱۰ = = 


000 غلد الحالات 20200 ۷۵ 

1- الخطوة السادسة في هذه العملية هي أن ترسم رسماً بيانياً يمل فيه المحور 
الرأسي هذه السب المشوية للتكرارات التجمعية التي حصلت في الخطوة 
الخاسة. آما المحور الأفقي فیمشل الدرجات الخام» ولا یمنم أن تكون هله 
الدرجات الخام في شكل فثات أيضاً. Өк;‏ لع ل и‏ 
الفئة . ومنتصف الفئة عبارة عن 

الحد الاعلی للفئة + الحد الادنی لهذه АШ‏ 
1 
وعلى ذلك تحصل على منتصف الأولى هكذا: 
о. +6‏ 
ү‏ 
وعلى منتصف الفئة ШШ‏ لها: 
£0 + 4غ 
۲ 


۵۲ = 





ونضع هذه القیم لتمثيل الفئات على المحور الأفقي : 


| 
4 


А \ الدرجات الخام‎ ч, 


۷ ضع نقط ы‏ الدرجات الخام عند النقط التي تقابلها ص اللسب المئوية 
للتجمعات o‏ لم Я‏ هذه النقط على ы wee‏ الدرجات الخام 

- الخطوة الثامنة هي إيجاد الميئنات Percentiles‏ التي تقابل هذه الدرجات 
الخام ؛ sel 0 5 we it‏ هذا المنحنی Curve‏ وذلك عن طریق زسم خط رأسى ү‏ 
فوق الدرجة الخام التي ترید أن تعرف المئین المقابل لها وعندما يلتقي هذا الخط 
التجمعية» ونقطة التقاء هذا المستقيم بالمحور الراسي هي عبارة عن المئین المقابل 
للدرجة الخام Ше, The prcentile equivalent‏ ترسم هذا الرسم سوف تتمکن من 
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إيجاد الميئنيات المقابلة لجميع الدرجات الخام؛ فستجد مثلا أن الدرجة الخام ۰؛ 
تقابل المئين ال )۰۷ 
еы э.‏ التي عليك أن تضعها في 








هذه هي طريقة إيجاد المیثنیات, وبعد ذلك إذا طق الاختبار أ ي باحث +“ 
عليه إلا أن يحصل على درجة الفرد الذي ЖЬ‏ عليه ويقارنها بالدرجات الخام هنا 
د المئين المقابل لها وبعطيه ذلك فكرة عن مرکز المفحوص بالنسبة لجماعة 

التقنين (هنا عبارة عن ۷۵ (Jue‏ آمریکبا. 
طريقة تحويل الدرجات إلى درجات معيارية 
Standard Scores‏ 
أما طريقة تحويل الدرجات الخام إلى درجات معيارية فيمكن شرحها باستخدام 
نفس الدرجات التي استخدمت في إيجاد المئینات سالفة الذكر. 
والمعروف أن متوسط درجات أي مجموعة هو عبارة عن المتوسط الحسابى 
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والذي نحصل عليه عن طريق جمع үй‏ الموجودة وقسمة هذا المجموع على عدد 
الحالات . Lf‏ الانحراف المعياري Standard deviation‏ فهو مقياس إحصائي لقیاس 
درجة تشتت الدرجات Spread of scores‏ . ویلاحظ أن المتوسط الحسابی لمجوعتین 
من التلامید قد يتفق» بمعنی أنهما قد بحصلان على قيمة واحدة فى هذا المتوسط 
ولكن تختلف كل مجموعة عن الأخرى في مدى تشتت الدرجات؛ أي في مدى ما 
يوجد بينها من فروق فردية. فقد تكون المجموعة الأولى تحتوي على حالات ممتازة 
جدا وحالات أخرى ضعيفة جداء بینما قد يكون أفراد المجموعة الأخرى متشابهين 
ومتقاربين ومتجانسین في درجانهم أي في مستوی فدرتهم التي نقیسها. فقل نيجل 
بعض أفراد المجموعة الأولى بحصلون على الدرجة النهائية ۰ у‏ بيلما يوجد 
si‏ آخرون يحصلون على فر ونی ذلك أن المدى к ы жа‏ المجموعة 
أي مدى الفروق الفردية واسع і‏ وهو يساوي = أكبر قيمة - أصغر قيمة أي 
٠٠١ 2۰ - ٠‏ والانحراف المعياري ما هو إلا متوسط انحرافات الدرجات عن 
المتوسط . ومعنی ذلك Lif‏ في حسابه نحتاج إلى معرفة کم ینحرف کل فرد من آفراد 
العينة عن متوسطها. ولأسباب رياضية فان الانحراف المعياري نحصل عليه من 
الجذر التربيعي Square Soot‏ لمتوسط مربعات е‏ عن ذلك المتوسط , 
فالانحراف المعياري Standard deviation‏ يوضح لنا کم من الانصرافات أو 
التشتتات توجد داخل المجموعة. ولذلك فان مربع 0 الانحراف المعياري عبارة 
عن مقدار التباين Variance‏ الموجود بين العينة أو المجموعة. ومقدار بعد درجة الفرد 
أو قربها من المتوسط؛ هذا المقدار يحسب بوحدات تسمى وحدات الانحراف 
المعياري » وهي وحدات متساوية فعلى 000 إن درجة محمد Ж‏ 
تضعه على بعد + ١‏ انحرافات معيارية فرق المتوسط, وأن علياً يقع دون هذا 
المتوسط أو يقل عنه بمقدار - ۲ وحدة من وحدات الانحراف المعياري, OY‏ 
الانحراف المعياري يقسم فاعدةٌ التسوزيع إلى وحدات من وحدات الانحراف 
المعياري 3^ وحدات متساوية. lasy‏ هذه الوحدات من نقطة الصفر عند المتوسط 
نفسه ثم تتدرج من الصفر بالایجاب في أحد طرفي فاعدة المقیاس وبالسلب في 


الطرف الآخر. 
سس سس اس 
ГЕ аз \= \+ Y+ ў +‏ 





وحدات الانحراف المعياري السالبة والموجبة. 


وإليك الخطوات المتضمنة' في حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
والدرجة المعيارية شرحاً تفصيلياً وما عليك إلا آن تتبعها خطوة خطوة : 

۱ - أوجد عدد єй)‏ المعطاة ة في المثال السابق وستجد VO ШЇ‏ قيمة أي أن عدد 
الحالات التي ЖЬ‏ عليها الاختبار تساوي ۵ حالة (ду‏ ‚ 

۲ - ابحث فى هله الدرجات عن أكبر قيمة أو أكبر درجة وعن أصغر قيمة وستجد 
آنها على الترتیب ۵4 و ۸. 

۳ اوجد الفرق بين أكبر قيمة وأصغر قيمة وهذا الفرق یسمی المدی المطلق 
وهو هنا عبارة عن = ۵ - ЛЕЛ‏ 

1 - قسّم هذا الفرق على سعة الفثة لكي تحدّد عدد الفئات في التوزيع التكراري 
المطلوب ریمکن أن تکون سعة الفثة في هذا المثال أيضاً د وبذلك يكون لدینا فئات 
قدرها لد = ٩‏ 7 نقریا. 

۵ هذه الفثات يجب أن تکون سعتها موحدة أي أن ال ۵ تکسون في جمیع 
الفثات . 


л‏ - اوجد эде‏ القیم الموجودة في كل فئة ويسمى هذا «التكرار) Frequency‏ أي 
عدد الأفراد الذين حصلوا على درجات تفع في ذ ata‏ واحدة, . وبجمع هذه التکرارات 
تحصل على عدد الحالات الكلية المستخدمة في التجربة (۷۵ حالق) . 


۷- بعد إيجاد التكرارات (ك) الموجودة في كل فئة. بعد ذلك تخیر أي فئة 
|ды; Interval‏ لتکون MU‏ الوسيطية ولکن یستحسن OF‏ نکون هذه i BHA‏ 
من متوسط الدرجات وتحدد ذلك بمجرد at!‏ فاذا تأمانا فى الدرجات الموجودة 
عندنا لوجدنا أن هذا المتوسط يحتمل أن بقع بين ۰۳۰ де) б‏ ذلك نختار 
الفئة ال ۳۰۱- ۳۸) لتكون الفئة الوسيطية of‏ المتوسطة أي التى نفترض أن 
المتوسط الحقيقي سوف يقع عندها. عند هذه الفئة نضع الانحراف الفرضي أي 
انحراف القيم عن المتوسط الفرضی . وحیث أننا افترضنا أن هذه الفئة هي 
المتوسط فيكون إذن إنحرافها عن المتوسط يساوي صفرا ولذلك نضع أمامها في 
خانة الانحراف قرا ثم نضیف ا eae‏ ا زاثد في الفئات التي تعلو هذا 


yey 





المتوسط راخدا ا بالسلب في الفا -. التي تقل عن ذلك المتوسط . 
فنحصل بذلك على الانحرافات الفرضية الموضحة في العمود الشالث 





٠١-114 

oe ۱۰ 6 - ۲ ۵ ٩ 

йе 
اضرب هذا الانحراف في التكرار المقابل له لتحصل على تيم العمود‎ -/ 

الرابم» الانحراف × التكرار (ح (3X‏ 

4 - اضرب الناتج من الخطوة الثامنة × الانحراف لتحصل على (ح۲ × ك) ونحن 
نحصل على ШУ Te‏ ضربناها في بعضها. أي نحصل على مربع الانحرافات في 
التکرارات . 

۰ - أوجد مجموع عدد الحالات (ك)» وحاصل جمع (ك ×ح) ثم حاصل 
جمع ح۲ × ك لتحصل على المجموع في كل عمود(مج). 

بالنسبة لحاصل جمع العمود ح × ك فإننا نحصل بالجمع الجبري وهو في هذا 
المثال = + ۷ - 44 = +18 وفي الجمع الجبري تأخذ إشارات القيم في الاعتبار 
أي إشارات السلب والإيجاب. 


وبعد ذلك نحصل على المتوسط الفرضي عن طريق قسمة حاصل جمع ح × ك 
على عدد الحالات (ك). 





۳ 





1а Vo = 7 = المتوسط الفرضي‎ 


Ш)‏ تحصل علی المتوسط الحقيقي بجمع منتصف الفئة التې اخترناها لتكون 
المتوسط الفرضي زائد المتوسط الفرضي مضروبا في سعة الفئة. 








فإذا رمزنا للمتوسط الفرضي بالرمز ч‏ 
وللمتوسط الحقيقي بالرمز r‏ 
ولمنتصف هذه الفئة الوسيطية بالرمز ү‏ 
ولسعة الفئة بالرمز ص 


نا نحصل على المتوسط الحقيقي مب = س + ص О)‏ 
فيساوي = ۳۲ + ۵ (۲,) < VETO‏ 
الادنی dandy‏ الناتج على ۲ وهو في هله الحالة يساوي : 


۳1 + ۳۰ 
۲ 


وهكذا بعد إيجاد المترسط الحقبقى وهر ۳۳,۲۰ یمکن ایجاد الانحراف 
المعياري باستخدام المعادلة الاتبة : 


е 


مج (ح۲ × ك) - "ye xD‏ 


الانحراف المعياري ع = سعة الفئة 
3 ا ك - ۱ 


) ۲,۲ XVo) = ۰ ۱ 
21101111111595 0 = 
١ - ولا‎ 3 


١,هوالك‎ = [1,10] 


(oY хү) = 14% |‏ 
ع 2ه مدي اد ید Доло‏ 
ү;‏ 


4 





۲۸۵۱۲۸ \ 1,۳۲ - ۲۹۰ ۱ 
ee ы шы Os сое مح‎ Өз 
ү; ү; 


AAV хо ۶۳۱۸۱۱ о = 

ويمكن إيجاد الجذر التربيعي للقيمة ۳,۸۲ من جداول الجذر الشربیعی وهو 
5 وبذلك يصبح الانحراف المعياري : 

Аах ога 

وهکذا نحصل على الانحراف المعياري لهذا التوزيع التكراري وهو ABS ٩,۸۰‏ 
حصلنا على المتوسط الحسابي لهذه المجموعة وهو ۳۳,۲۰). 

والآن أصبح من السهل عليك حساب الدرجة المعيارية المقابلة لأي درجة خحام» 
وذلك بإستخدام المعادلة التالية والسابق الإشارة إليها: 
الدرجة الخام - المتوسط 
وعلى ذلك فالدرجة المعيارية للدرجة الخام or‏ تساوي : 


الدرجة المعيارية - 


۱۰ ۳۳,۲۰ - ۰ 

ا کک ل 
۹,۸۰ ۹,۸۰ 

۸: ї! ۳۳,۲۰ = Yo 
we ٩,۸۰ оо 

وبالمثل يمكن الحصول على درجة معيارية أخرى تسمى الدرجة التائية T‏ وذلك 
بضرب الدرجة المعيارية × ٠١‏ وإضافة ۰۰ وذلك للتخلّص من الم السالبة. 

فالدرجة المعيارية للدرجة ۰ كما قلنا تساوي ۱۷ وبذلك تصبح الدرجة : 


يا 


)١(‏ يمكلك عمل مراقبة على العمليات الحسابية عن طريق حساب التوسط من الدرجات نفسها وذلك بجمعها 
وقسمة цене‏ على عددها وهو VO‏ 





\e‏ (الدرحة الخام - المتوسط) 
التاثية = ۵۰ + 
7 الانحراف المعياري 


АУ = (У,у 1 + 


والدرجة التائبة للدرجة ۲۵ تصبح = ۵۰ + EY ),۸-( ٠١‏ والفرق بين الدرجة 
المعيارية والدرجة ыш‏ أن الدرجة المعبارية تنسب الانحراف المعياري الذي له 
توزيع متوسطه يساوي صفر ووحداته تساوي واحد صحیح . أما الدرجة التائية فلها 
توزیع متوسطه 5١‏ وکل انحراف معياري وحدته تساوي ٠١‏ فقط. 


على كل حال من المعایبر المستخدمة ایض البروفيل النفسي Profile‏ وهو عبارة 
عن رسم توضيخي يمثل فيه متوسط جمیع القدرات أو السمات التي يقيسها الاختيار 
ويرسم الفرد عليه بعد تحويلها إلى درجات tae‏ بمكن معرفة السمات التي یتفوق . 
فيها وئلك التي تقل عن المتوسط كما يمكن معرفة مدى التلاقض في شخصيته وأوجه 
التفوق واوجه الضعف أو أوجه السواء والشذوذ أو النواحي الإيجابية والسلبية عنده. 


نفي إختبار استعداد التمييز يمكن رسم البروفيل الآني : 
الهحاء الكتابية الميكانيكية المكائية التجرید العددية القدرة اللقظية 





yey 





ثم توضع درجة الفرد على كل من الاختبارات الجزئية الموضحة مثل القدرة 
العددية واللفظية والميكانيكية وتحدد مركزه برسم يمر بالمتوسط أي بالمئين '0‚ 
وهناك Lat‏ معيار نسبة الذكاء والعمر العقلي. ونحصل على نسبة الذكاء 


یم x А‏ , ۷۰ رال tit‏ نضرب حاصل تسمة لیر سل jal е‏ 
العمر الزمني 


الزمنى × ۱۰۰ هو التخلص من الکسور. فإذا Ш‏ اختباراً ما على طفل معيّن وکان 
عمره الزمني ٠١‏ سنوات وحصل على عمر عقلي ۱۷ سنة كانت نسبة ذکائه کالائي : 
۲ ۱۰۰ 
= ۱۲۰ 
۱۰ 
ومعنی ذلك أن هذا الطفل یتفوق في الذكاء. آما إذا كان العمر العقلي يساوي 
تماما العمر الزمني فان معنی ذلك أن الطفل متوسط الذکای وتصبح نسبة ذكائه إذن 


تساوي ۱۰۰. فإذا كان عمره الزمني عشر سنوات وعمره العقلي ШЫ‏ عشر سنوات 
كانت نسبة ذكائه AVS‏ 





\ ДАЈ | 
١٠١-١٠١١ Хх =\++х ие = نسة اللکاء‎ 
۳ العمر الزمني‎ 


Converted by Tiff Combine 








التقسيم الذي Е‏ توزيع الدرجات إلى أربعة أجزاء أو مستويات أو «ЧАЙ‏ ومعنی 

ذلك Wl‏ نستطيع أن نحدّد موضع الفرد في الإرباعي الأول أو الثاني أو الشالث أو 

الرابع . فالشخص الذي تقع درجته في الإرباعي الأول معنى ذلك أنه حصل على 

درجة أفضل من ثلاثة أرباع المجموعة أو أفضل من ۷۵/ منهم . وبالمثل الإعشاري 

أي التقسيم الذي يقسم توزيع الدرجات إلى عشر فثات أو مستويات Deciles‏ 
ولتحديد موضع المثين من الدرجات يمكن استخدام القاعدة الاتية: 

المئين (عدد الحالات + )١‏ 


رنبة أو موضع المئین = a‏ 
وبالمثل يمكن تحديد موضع الارباعي الأول = 
الارباعي الأول - عدد ел‏ + ۱ 
عدد الحالات + ١‏ 
الارباعي الثاني = وهي نفس رتبة الوسيط 


۲ 

155 كان لديا سلسلة من الدرجات التي يبلغ عددها £4 درجة مستمدة من آداء 
£4 طالباً في امتحان ما وأردنا أن نعرف النقطة التي يقع عندها المثين العاشر في هذه 
الدرجات فاننا نحسب موضعه أو Ady‏ علی pull‏ الاتي : 

(\ — с المئین‎ КОО 

one (ory ۰ (+44) ۹ 
Т аа Туса егт тишн ныны а 

الرتبة = ۵. 

إذن المئین العاشر يقع عند حامس رقم من الأرقام ال 44. فالشخص الذي 
حصل 7 هذه الدرجة الخامسة في الترتیب بقع مركزه بالنسبة للجماعة في العشرة 
الأوائل أي أن هناك /4٠‏ حصلوا على درجات أقل من درجته. 

ШЫЛ,‏ هو النقطة التي تنقسم عندها المجموعة إلى نصفين متساويين» 
أما الإرباعي quartile 2١7‏ فهو عبارة عن نقسطة تنقسم عندها المجموعة إلى أقسام 


Moroney М. J. Facts From Figures. (\) 


۱۹۳ 





متساوية عددها أربعة» فالارباعيات نقاط تنقسم عندها المجموعة إلى أربعة أقسام 
متساوية فالإرباعي الأول عبارة عن نقطة نقع عند ربع المجموعة ويعرف بالورباعي 
الادنی أما الإرباعي الأعلى أر الإرباعي الثالث فإنه يقع عند النقطة التي يوجد عندها 
ثلاثة أرباع المجموعة أو ۷۵/ منها, 

ومن المعايير الأخرى كما Lili‏ الاعشاریات Deciles‏ وهي النقاط التي prove‏ 
المجموعة إلى عشرة أجزاء أو أقسام متساوية Ы‏ الميثنيات Percentiles‏ فهي النقاط 
التي تنقسم عندها المجموعة إلى ٠٠١‏ قسم متساوي . 

فتحديد المئين الذي بقع فيه الفرد معناه تحديد عدد الأفراد الذين حصلوا على 
درجات أعلى منه والذین حصلوا على درجات أقل منه . yall‏ الذي تقع درجته 

في المئین الخمسين معنى ذلك أنه بقع في وسط المجموعة تماما( 

ولمعرفة المئین الذي تقع فيه درجة الفرد يجب أن ترتب درجات أفراد المجموعة 
التي بنتمي | إليها bee‏ تنازلياً أو تصاعدياً؛ وبعد معرفة رتبة هذا الفرد أو مرکزه تحول 
هذه الرتبة إلى نسبة مثوية . 

ما في حالة تفسیر درجات الأفراد الذين تطبق عليهم اختباراً ما فما عليك إلا أن 
تقارن درجة الفرد بالدرجات والميثنيات المعطاة في معايبر الاختبار. 

والجدول الآني بوضح فكرة استخدام الميثنيات في تفسير درجات الأفراد وهو 
مقتبس من معايير اختبار بل Bell‏ في التکیف ذلك الاختبار الذي يقيس ستة عوامل 
من عوامل الشخصية هي التکیف الأسري, التكيف الصحي » الخضوع ATG‏ 
العداوة» الذکورق الأنولة. وسنجد في هذا المثال أن الدرجات مرتبة ТЕРЕ Lait‏ 
وفي هذا الاختبار ارتفاع الدرجة معناه سوء التكيف وانحفاضها معناه 
кош‏ 


بل КҮ Bell‏ لتوضیح فكرة نفسير الدرجات الجر | КЗ‏ الميئنات gil‏ غالبا م 
تلحق بالاختبارات. هذا العامل هو الخضوع Submissiveness‏ , 


Ilays 5. , An Outline of statistics. (\)‏ 
(1) لمعرفة تفاصيل هذا الاحتواء راجع كناب المؤلف «علم النفس في الحباة المعاصرة» . 


۱۹4 








ويلاحظ of‏ الدرجات الخام ضعت هنا في شكل فثات من YY)‏ -۳۳) بدلا من 
الدرجات نفسها. أما تفسير الدرجات بالرجوع إلى هذا الجدول فلنفرض أن شخصاً 
ما حصل على الدرجة ۲۵ في هذا الاختبار فما الذي تعنيه هذه الدرجة؟ 

بالرجوع إلى هذا الجدول نجد أن هذه الدرجة تضع صاحبها في المئين ال ٩۲‏ 
ومعنی ذلك أنه حصل على درجة أعلى من ТАТ‏ من المجموعة التي ينتمي Ца]‏ 
وبالتالي فان درجته هذه Jif‏ من درجات ТА‏ من مجموع زملائه . وحیث ШЇ‏ نفهم من 
تعلیمات الاختبار أن زيادة الدرجة معناها سوء التکیف» أي بعبارة أخرى كلما زادت 
درجة الفرد كلما زاد سوء تکیفه» فان المعنی الم کلينيکي لوذه الدرجة (Yo)‏ أن 
صاحبها حالته أسوأ من ۸٩۲‏ من زملائه على حين أنه أحسن حالة من ТА‏ فقط منهم . 


۱۹۵ 





РТ‏ الغالب ما يتم تحویل الدرجات الخام Raw scores‏ إلى درجات ميئنية 

باستخدام الرسم البياني . وإليك المثال التالي والمطلوب منك تحوبل الدرجات 
الخام إلى درجات مثينية باستخدام الرسم البياني وهذه الدرجات مستمدة من تعبیق 
أحد الاختبارات السيكولوجية على عينة من الأطفال الأمریکان. وإليك الدرجات 
الخام : 

MN ҮМ ЧҮ WV FE WY ЧҮ ۷ 

مم ҮМ Уу о, ү үү f‏ ؟ 

үү of ۲۵ Mg ۵ ۷۰ ۲۲ ۷ 

۰ YA ۳۰ 0۰ ۱۸ ۲۲ ۰ Yo am 

бт MM WV Моо E OE 

^ Үү ؟‎ о و‎ то ту ҮҮ 

ооу oto OR MN FE FY fl 

sy ۳۰ ۳۸ f ۵ 

۵۱۰ ۳۳ ۱۷ үү ҮҮ 

1۱ ۱ ۸ ۲۱ ¥A 

т TT ۰:8. ۷ 


Frequency وأول خطوة هي تحوبل هذه الدرجات إلى توزیع تكراري‎ -١ 
ومعنی ذلك عمل فثات لهذه الدرجات ووضع عدد تکرار هذه الدرجات‎ distribution 
في كل 448 ولتحديد هذه الفئات يلزم أن نتعرف على أعلى درجة في هذه الدرجات‎ 
وكذلك على أقل درجة أوأ صغر درجة. وإذا نظرت إلى هذه الدرجات ومررت عليها‎ 
وأن أصغر درجة هي ۸. ومعنی ذلك أنك في حاجة إلى‎ ٤ فستجد أن أكبر درجة هي‎ 
تصميم جدول للتوزيع التكراري على شرط أن يشتمل على أعلى 81 )08( وعلى‎ 
(A) pel أصغر‎ 

۲ - والآن أمامك تحديد سعة الفئة Class width‏ ويجب أن تكون هذه السعة 
دة في كل التوزيع . ويمكتك تحديدها عن طريق إيجاد ЫЛ‏ "مطل Rano‏ أي 
الفرق بين آکبر pal‏ )08( وأصغر (A) pl‏ وهو يساوي = 4ه - ۸= ٠٦‏ وعلى ٠‏ 
ذلك تختار سعة АШ)‏ المناسبة فلا ينبغي أن تكون سعة الفئة كبيرة Ше‏ بحيث تقسم 
كل هذه الدرجات إلى فثتين أو BE‏ ولا ينبغي أن تكون صغيرة جا فتصبح هي هي 


۱۹1 





نفس الدرجات الخام أي 45 فئة. ولذلك سنختار في هذا المثال فثة سعتها ه ولكن 
يمكنك اختیار فثات آخری إذا رغبت في ذلك ومعنى ذلك أنه سيكون لدینا عدد فئات 
تساوي = عدد ВА‏ 
= = تف سا 
سعة А 0 ДАЙ‏ قري 

۳ الخطوة الثالئة أن توجد عدد القِيم التي تفع في كل فئة. ويمكن استخدام 
الشرط Jud‏ كل شرطة على قيمة معينة كما يمكنك عمل & شرط رأسيه والشرطة 
الخامسة أفقية حتى نجعلها حزم (| | | |( ليسهل عددها عليك بعد ذلك» وبذلك 
پمکن وضع الدرجات في صورة الجدول التكراري الاتي : 


التكرار التكرار التجمعي 





- الخطوة الرابعة هي إيجاد التكرار التجمعي التنازلي Cumulative Frequency‏ 
ونحصل عليه عن طريق جمع تكرار كل فئة إلى التكرار الموجود في الفثة السابقة 
clyde‏ ثم إضافة هذا المجموع إلى التكرار الموجود في الفئة التالية وهكذا حتى نهاية 
التوزيع. والآن لنبدأ من أسفل التوزيع فيكون التكرار التجمعي فيها يساوي ؟ + 
تکرار الفئة السابقة عليها أي ۲ + صفر = ۲ والتكرار التجمعي في الفئة التي تليها من 


۱۹۷ 





أعلى = ۲ + صفر - ؟ OV‏ تكرار الفعة 1١‏ - ۱4) يساوي صفراً. أما التكرار 
التجمعي للفئة التي تعلوها أي (۱۵ - ۱۹) فيساوي ۲ + ۳ = ۵» وتكرار الفئة التالية 
ae Gg тал ae‏ 
لبم في نهاب اتوزیع» لالم نفعل سوى جمع هذه لبم جمعا تجمعيا أي ترحيل 
كل فثة وجمعها على مجموع الفئات السابقة clyde‏ وعدد الحالات في هذا المثال 
هو ۷۵. | 
۵ - الخطوة الخامسة هي تحویل قِيم التوزیع التجمعي التكراري إلى نسب مئوية 
وذلك بقسمة کل قيمة على عدد الحالات وضرب الاتح في ۰۱۰۰ وعلی ذلك فنحن 
نحصل على نسبة التکرار التجمعي )۲٩ - ۲۵( ай‏ على هذا النحو. 
التکرار التجمعی * ۱۰۰ ٠٠١ {о‏ 


“oo One Г “тшм 
= )۵4 -۵0( 5 تقريباً وعلى نسبة التکرار التجمعي لا على‎ = 
٠٠١ xX Yo ٠١١ × التكرار التجمعى‎ 
دان‎ Yo ١ You عدد‎ 


1 - الخطوة السادسة في هذه العملية هي أن ترسم رسماً ы Шы‏ فيه المحور 
الرأسي هذه النسب المشوية للتكرارات التجمعية التي حصلت че‏ في الخطوة 
الخاسة, أما المحور الأفقي فیمشل الدرجات الخام ولا يمنع أن تكون هذه 
الدرجات الخام في شكل فثات ii Ace аи ДА‏ 
الفئة . ومنتصف الفئة عبارة عن : 

الحد الأعلى А)‏ + الحد الأدنى لهذه الفئة 
۲ 
وعلی ذلك تحصل على منتصف الأولى هکذا: 
ل = ۵۲ 
١‏ 
وعلى منتصف الفئة التالية لها: 
6 + £4 
۲ 


۱۹۸ 





ونضع هذه القيم لتمثيل الفثات على المحور الأفقي : 


1 
1 


1 الدرجات الخام ۱۰ о‏ 


۷- ضع فط Ды‏ الدرجات الخام عند اللقط التي تقابلها من النسب المئوية 
للتجمعات التكرارية» ثم وصل هذه النقط فتحصل على منحنی مث الدرجات الخام 
ومقابلاتها من النسب المئوية للتجمعات التكرارية. 

- الخطرة الثامئة هي إيجاد المیئنات Percentiles‏ التي تقابل هذه Bek‏ 
الخام « عد طم بق ق اءة هذا المنحنی Curve‏ وذلك Ee ше‏ رسم خط رأسي مستقيم 
فوق الدرجة الخام التي ترید أن تعرف المئین المقابل لها وعندما پلتقي هذا الخط 
بالمنحنی وصل نقطة الالتقاء هذه بخط مستقیم آخر إلى محور نسب التکرارات 
التجمعية» ونقطة التقاء هذا المستقيم بالمحور الرأسي هي عبارة عن المئین المقابل 
للدرجة الخام The preentile equivalent‏ وعندما ترسم هذا الرسم سوف تتمكن من 


۱۹۹ 





إيجاد الميثنيات المقابلة لجميع الدرجات الخام, فستجد مثلا أن الدرجة الخام 0) 
تقابل المئین ال VE‏ 
وإذا أكملت العملية فستحصل على المیثنات الآتية التي عليك أن تضعها في 


جدول كالجدول الآني : 
۳ 1۰ 









هذه هي طريقة إيجاد الميئنيات» وبعد ذلك إذا ДЬ‏ الاختبار أي باحث آخر فما 
عليه إلا أن بحصل على درجة الفرد الذي طبقه عليه ویقارنها بالدرجات الخام هنا 
ویوجد المئین المقابل لها ويعطيه ذلك فكرة عن مركر المفحوص بالنسية لجماعة 
التقنين ba)‏ عبارة عن Vo‏ طالباً أمريكياً) . 

طريقة تحويل الدرجات إلى درجات معيارية 
Standard Scores‏ 

آما طريقة تحويل الدرجات الخام إلى درجات معيارية فيمكن شرحها باستخدام 
نفس الدرجات التي استخدمت في إيجاد المثينات سالفة الذکر. 

والمعروف أن متوسط درجات أي مجموعة هو عبارة عن المتوسط الحسابی 


Yur 





والذي نحصل عليه عن طريق جمع القيم الموجودة وقسمة هذا المجموع على عدد 
الحالات . أما الا نحراف المعياري Standard deviation‏ فهو مقیاس احصائي لقياس 
درحة تشتت الدرجات Spread of scores‏ ویلاحظ أن المتوسط الحسابي لمجوعتین 
من التلاميذ قد يتفق» بمعنى أنهما قد يحصلان على قيمة واحدة فى هذا المتوسط 
ولكن تختلف كل مجموعة عن الأخرى في مدى تشتت الدرجات أي في مدى ما 
يوجد بينها من فروق فردية. فقد تكون المجموعة الأولى نحتوي على حالات ممتازة 
جدا وحالات أخرى ضعيفة جداء Ыл‏ قد يكون أفراد المجموعة الأخرى متشا 
حر B‏ حر ue‏ 
ومتقاربين ومتجانسین في درجاتهم أي في مستوى قدرتهم التي نقیسها. فقد نجد 
بعض أفراد المجموعة الأولى يحصلون على الدرجة النهائية ۱۰۰ مثا بيلما يوجد 
نراد آخرون یحصلون على صفر ومعنی ذلك أن المدى المطلق في هذه المجموعة 
أي مدی الفروق الفردية واسع үз‏ وهو يساوي = أكبر قبمة - اصفر قيمة أي 
yen‏ 2۰ ۱۰۱ والانحراف المعياري ما هو ۷ متوسط انحرافات الدرجات عن 
المتوسط . ومعنی ذلك Wil‏ في حسابه نحتاج إلى معرفة کم بنحرف کل فرد من أفراد 
العينة عن متوسطها. ولاسباب رياضية فان الانحراف المعياري نحصل عليه من 
الجذر التربيعي Square Soot‏ لمتوسط مربعات الانحرافات عن ذلك المتوسط. 
فالانحراف المعياري mon Standard deviation‏ لا کم من الانحرافات أو 
التشتتات توجد داحل المجموعة. ولذلك فإن مربع Square‏ الانحراف المعياري عبارة 
عن مقدار التباين Variance‏ الموجود بين العيئة أو المجموعة. ومقدار بعد درجة الفرد 
أو قربها من المتوسط. هذا المقدار يحسب بوحدات تسمى وحدات الانحراف 
لمعباري + وهي وحدات متساوية ؛ فعلى ذلك تستطيع أن تقول | إن درجة محمد مثلا 
تضعه على بعد + ۲ الحرافات معيارية فرق المتوسط وان С‏ يقع دون هذا 
لمتوسط أو يقل 42 بمقدار Y=‏ وحلة من وحدات الانحراف المعياري؛ oy‏ 
لانحراف المعياري يقسم فاعدة التوزيع إلى وحدات من وحدات الانحراف 
لمعياري وهي وحدات متساوية. وتبداً هذه الوحدات من نقطة الصفر عند المتوسط 
аА‏ ثم تتدرج من الصفر بالیجاب في أحد طرفي قاعدة المقياس وبالسلب في 





pl الطرف‎ 
المتوسط‎ 
i شا‎ te ee аа ttc te 
¥~ ї – \ ~ ۱ + ۲ + ў + 





واليك الخطوات المتضمنة في حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
والدرجة المعيارية شرحاً تفصيلياً وما عليك إلا أن Ya‏ خطوة خطوة: 

١-أوجد‏ عدد القِيِم المعطاة في المثال السابق وستجد أنها ۵ قيمة أي أن عدد 
الحالات التي gb‏ عليها الاختبار تساوي ۷۵ حالة (ن) . 


۲ - ابحث في هذه الدرجات عن أكبر قيمة أو أكبر درجة وعن أصغر قيمة وشتجد 
أنها على الترتيب ۵4 و۸. 

۳ - اوجد الفرق بين أكبر قيمة وأصغر قيمة وهذا الفرق يسمى المدى المطلق 
وهو هنا عبارة عن = 4 - ۶۸ 1 , 

؛ - قسّم هذا الفرق على سعة الفئة لكي تحدّد عدد لفات في التوزیع التكراري 
المطلوب ويمكن أن نکون سعة الفئة في هذا المثال أيضاً ه وبذلك يكون لدينا فثات 
قدرها аде‏ 


0„ هذه الفثات يجب أن نکون سعتها موحدة أي أن ال ه تكون في جميع 
الفئات . 


1 - اوجد عدد )2 الموجودة في كل فئة ويسمى هذا «التكرار) Frequency‏ أي 
عدد الأفراد الذين حصلوا على درجات تقع في فئة واحدة. وبجمم هذه التکرارات 
تحصل على عدد الحالات الكلية المستخدمة في التجربة Уо)‏ حالة). 


۷- بعد إيجاد التكرارات (ك) الموجودة في كل فئةء بعد ذلك تخيّر أي فشة 
Interval‏ واتخذها لتكون الفئة الوسيطية ولكن يستحسن أن تكون هذه АШ‏ قرية 
من متوسط الدرجات وتحدد ذلك بمجرد "نظر. فإذا تأملنا في الدرجات الموجودة 
عندنا لوجدنا أن هذا المتوسط یحتمل أن يقع بين ۰۳۰ 4۰ وعلى ذلك نختار 
(Т-ТУ АШ)‏ لتكون الفشة الوسيطية at‏ المتوسطة أى д‏ نفترض أن 
المتوسط الحقيقي سوف يقع عندها. عند هذه الفئة نضع الانحراف الفرضي أي 
انحراف pail‏ عن المتوسط الفرضي . وحيث آننا be‏ أن هذه ЖАЙ‏ هي 
المتوسط فيكون إذن إنحرافها عن АЈ‏ يساوي {аа‏ ولذلك نضع أمامها في 


6 


خانة الانحراف о‏ ثم نضيف واحداً صحيحا باازائد في الفئات التى تعلو هذا 


vey 





المتوسط وواحداً صحيحاً بالسلب في الفئات التي Je‏ عن ذلك المتوسط. 
فنحصل بذلك على الانحرافات الفرضية الموضحة في العمود الشالث 














; اف ج(‎ РУУ) 
الالحراف×التكرار الانحراف,×التكرار‎ | Lew الدرجات التكرار‎ 
ху (2х0) (0) (5) 
0 0.05 






о! ۱۰ 6 - ۲ ۵ ٩ 
ee اج ا‎ ГО 
اضرب هذا الانحراف في التكرار المقابل له لتحصل على قِيم العمود‎ - ۸ 

الرابع» الانحراف × التكرار (ح × ك). 

٩‏ - اضرب الناتج من الخطوة الثامنة × الانحراف لتحصل على (ح" × ك) ونحن 
نحصل على ح" ШУ‏ ضربناها في بعضها. أي نحصل على مربع الانحرافات في 
التکرارات . 

٠‏ أوجد مجموع عدد الحالات ‹(®у‏ وحاصل جمع (ك ×ح) ثم حاصل 
جمع ХТО‏ ك لتحصل على المجموع في كل عمود(مج). 

بالنسبة لحاصل جمع العمود ح × ك Шр‏ نحصل بالجمع الجبري وهو في هذا 
المثال = + ЛУ‏ - 44 = +۱۸ وفي الجمع الجبري تأخذ إشارات القیم في الاعتبار 
أي |شارات السلب والایجاب . 

وبعد ذلك نحصل على المتوسط الفرضي عن طريق قسمة حاصل جمع ح × ك 
على ote‏ الحالات (ك). 


۳ 





وهو فى مثالنا هذا يساوي : 


паз лышы ا‎ и 


وكذلك نحصل على المتوسط الحقيقي بجمع منتصف الفئة التي اخترناها لتكون 
المترسط الفرضي زائد المتوسط الفرضي مضروبا في سعة الفئة. 


فإذا رمزنا للمتوسط الفرضي بالرمز К:‏ 
وللمتوسط الحقيقي بالرمز 1 
ولمنتصف هذه الفثة الوسيطبة بالرمز Р‏ 
ولسعة الفثة بالرمز ص 


(ve) نحصل على المتوسط الحقيقي م = س + ص‎ Шр 

.۳۲, ۲۰ =) TE) ۵ + ۳۲ = فيساوي‎ 

ومنتصف الفئة نحدده كما سبق القول عن طريق جمم الحذ الأعلى للفئة والحد 
الادنی وفسمة النانج على ۲ وهو في هله ЫЛ‏ يساوي : 


۳ + ۰ 
۲ 


وهكذا بعد إيجاد المتوسط الحقيقي وهو ۳۳,۲۲ یمکن ایجاد الانحراف 
المعياري باستخدام المعادلة САУ‏ 


Ory الانحراف المعياري ع = سعة الفئة‎ 
pad ۰ 
۲ - ۰ 
олы \А \ кер 
١ = ۷۵ 


,= كلام 


ноут худу ۰۲۹۲ \ 
ВЕРО ات و ا‎ = цаа 
ү 


yee 


ТОР 





YAO, WA ۱ ҮҮ - ۲۹۲ ١ 
حي س تس ی سس‎ ۵ = 
ү ү; 


хо 2-۷ ۵ =‏ 41,\. 
ویمکن ایجاد الجذر التربيعي للقيمة ۲,۸ من جداول الجذر التربيعي وهو 
۲ وبذلك يصبح الانحراف المعياري: 
ع ع е ۱,۹۱ хо‏ ۹,۸۰ 
وهکذا نحصل على الانحراف المعياري لهذا التوزیم التكراري وهو ٩,۸۰‏ ولقد 
حصلنا على المتوسط الحسابي لهذه المجموعة وهو ۲۰ ,۲۳۳ 
والان أصبح من السهل عليك حساب الدرجة المعيارية المقابلة لأي درجة خام» 
وذلك باستخدام المعادلة التالية والسابق الاشارة إليها: 
الدرجة الخام - المتوسط 
الانحراف المعياري 
وعلی ذلك فالدرجة المعيارية للدرجة الخام ٠١‏ تساوي : 


الدرجة المعيارية = 


ان لتر كرون ۱۱۸۰ 
= = = ۱,۷ 
۹:۸۰ ۹,۸۰ 
YY, Te уб‏ م 
4,۸۹ ۹,۸۰ 
ومعنى ذلك أن الدرجة المعيارية قد تكون سالبة أو موجبة. 


وبالمثل يمكن الحصول على درجة معيارية أخرى تسمى الدرجة التائية 7 وذلك 
بضرب الدرجة المعيارية × ٠١‏ وإضافة ۵۰ وذلك للتخلص من القِيّم السالبة. 


فالدرجة المعيارية للدرجة 0۹ كما قلنا تساوي ۱۷ وبذلك تصبح الدرجة : 


^- 


وقسمة مجموعها على عددها وهو „Мо‏ 


їч 





التائية = ۵۰ + 08 
١‏ الاتحراف المعباري 
ЛҮ =(\,Уу\ +0°‏ 
والدرجة التائبة للدرجة То‏ تصبح = ۵۰ + ٠١‏ (-8,) <4۲. والفرق بين الدرجة 
of АЫ ау аа‏ الدرجة المعبارية تنسب Glew‏ المعياري الذي له 
توزیع متوسطه يساوي صفر ووحداته تساوي واحد صحيح . أما الدرجة التائية فلها 
ترزيع متوسطه ot‏ وکل انحراف معياري Ai dos‏ تساوي ۰ ففط . 


على كل حال من المعايير المستخدمة bat‏ البروفیل النفسي r‏ وهو عبارة 
عن رسم توضيحي يمأل فيد متوسط جميم القدرات أو السات التن д‏ الاختبار 
ويرسم الفرد عليه بعد تحویلها إلى درجات مئينية يمكن معرفة السمات التي بتفوق 
فیها وتلك التي تقل عن المتوسط كما یمکن معرفة مدی التناقض في شخصیته وأوجه 
التفوق وأوجه الضعف أو أوجه السواء والشذوذ أو النواحي الإيجابية والسلبية عنده. 
ففي إختبار استعداد التمییز يمكن رسم البروفيل الآتي : 
الهجاء الكتابية الميكانيكية المكالية التجريد العددية القدرة اللقظية 
المثينيات 
44 
.۹ 
1 
ү,‏ 
5 


المتوسط 


Or 


۳۹ 





ثم توضع درجة الفرد على كل من الاختبارات الجزثية الموضحة مشل القدرة 
العددية واللفظية والميكانيكية وتحدد مركزه برسم يمر بالمتوسط أي بالمئين ال ۵۰ , 
وهناك К!‏ معيار А‏ الذكاء والعمر, العقلي . ونحصل على نسبة الذكاء 


من اع اتوت Vee x‏ والسیب انا نضرب حاصل Land‏ العمر العقلي علی العمر 
العمر الزمني 


الزمنى × ۱۰۰ هو التخلص من الکسور. فإذا Lab‏ اختباراً ما على طفل معيّن وکان 
عمره الزمني у,"‏ سنوات وحصل على عمر عقلي ۱۲ سلة كانت نسبة ذکائه كالآني : 
yy‏ ۱۰ 
۱۰ 
ومعنی ذلك أن هذا الطفل یتفوق في الذكاء. أما \ كان العمر العقلي يساوي 
کیان العمر الزمني فإن معنى ذلك أن الطفل 7 الذكاء؛ وتصبح نسبة ذكائه إذن 


نساوي ٠٠١‏ . فإذا كان عمره الزمني عشر سنوات وعمره العقلي أيضاً عشر سنرات 
كانت Ыы‏ ذکائه کالاتی : 


es 


العمر لقن \s‏ 


влах одеа 


العمر الزمني ۳ 


۱۰۰ = ۱۰۰ × 





ТҮ 


Converted by Tiff Combine 








طرف قياس الالجحامّات 


Measurement of Attitudes 


تحدثنا عن طبيعة الاتجاهات النفسية وعن آنواع الاتجاهات ثم عرضنا لكيفية ` 
تکوین الاتجاهات من خلال الخبرة الواقعية والتجربة ثم ШЕЙ‏ إلى إمكان تعدیل 
الاتجاهات وذلك عن طريق الإقناع والمنافشات واتخاذ القرارات الجماعية وعن 
طريق التعليم وغيره من وسائل EM‏ المختلفة. 

والان نتساءل عن كيفية إمكان قياس الاتجاهات. 

من المعروف ШЇ‏ إذا سألنا الشخص Sipe‏ واحداً ومباشراً عن اتجاهه ففي الغالب 
آنا لن نحصل على إجابة صريحة ولا صادقة ولا سيما في الموضوعات الشائكة التي 
یخشی الناس إبداء آرائهم فيها بصراحة. 

لذلك Peal‏ علماء النفس $| من المقاییس التي تستخدم لفياس الاتجاهات 
Laks‏ کم وعددياً Numerical and Quantitative‏ . 

ولكن قبل أن نتحدث عن طرق القياس يجب أن نشير إلى الخصائص التي ينبغي 
أن تتوفر فى مفردات المقياس فليست كل عبارة أو جملة أو قضية يمكن استخدامها في 
مقاییس الانجاهات. 

فهناك بعض الشروط التى يجب أحذها في الاعتبار عند صياغة Editing ог‏ 
8 مفردات الاختيار أو أسئلته آو القضايا التي يتكون منها الاختبار Statements‏ 
وتسمى أحياناً وحدة „Мет‏ 

- يجب أن تصاغ الأسئلة في صبغة الحاضر present‏ وذلك حتی لا يحدث 

حلط في حالة ما إذا كان الشخص قد غیر إنجاهه عما كان عليه في الماضي وبذلك 
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بصبح عنده إنجاهان ولا يعرف أي اتجاه يعبر عنه ولكن صياغة الأسئلة في الزمن 
الحاضر تحدّد له أن المطلوب معرفة اتجاهه في الوقت الحاضر أي في وقت إجراء 
البحث. 

1 يجب أن يعبّر كل سؤال أو جملة أو قضية عن فكرة واحدة ليس إلا ОУ‏ احتواء 
الجملة على فکرتین يجعل من الصعب الإجابة عليها فقد یوافق الفرد على فكرة 
وبرفض الأخرى. Std‏ القول بان гы‏ قيمة عظيمة في الحياة ШШ‏ والآخرة» Jing‏ 
نعبيراً عن فكرتين مختلفتين هما فائدة الدين في هذه الدنيا ثم فائدته في الحياة 
الآخرة. 

۳ القضایا التى تشير إلى تخصّص دقيق le‏ أو إلى نشاط محدد جداً وذلك 
YY‏ لا تنطبق Y‏ على 05 من أفراد المجموعة المراد قياس اتجاهها. 

القضايا التى سيوافق عليها 0 كل من صاحب الاتجاه المعارض والاتجاه 

۵ - القضايا غير المحدّدة لا نستخدم. 

۲ - يجب Ul‏ تكون القضايا مصاغة بحيث تدل الموافقة عليها أو عدم الموافقة 
ы‏ شيء е Јаз‏ الاتجاه. 
Ж‏ أن يكون لها ene А: [л oe‏ 
أو التي bly‏ كل فرد رژیه ة خاصة لا ينبغي استخدامها لأنها لا تساعدنا على مقارنه 
الفرد بغيره , 

^ - كذلك ينبغي عدم استخدام القضايا التي يحتمل оа‏ 
أو التي يحتمل Ў‏ يجيب عليها الجميع لأنه في كلتا الحالتين الإجماع في القبول أو 
الإجماع في الرفض تنعدم فرصة المقارنة أمام الباحث , 


-А‏ يجب أن تکون القضايا قصيرة وبسيطة؛ وواضحة. ومباشرة؛ وسهلة القراءة 
واقتصادية ولذلك یچب تحاشي استعمال النفی المزدوج. 


۰ - يجب أن д‏ القضايا بحيث يمكن قبولها أو رفضها. 
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۱ يجب أن تشير القضايا إلى أنماط من السلوك وليس إلى وحدات جرئية 
فردية منه ذلك لأن الناس يختلفون في تقدير المواقف الجزئية البسيطة فما يسبب 
إلى أحداث نوعية دقيقة لا تستخدم . | 

۲ - الفضایا التي تعبر عن حقائق Facts‏ لا تستخدم لأن جميع أفراد المجموعة 
سوف يقبلونها . 

فمثلاً في قياس الانجاه نحو о‏ لا نستطيع أن نقول «أن الدين وجد منذ وُجد 
الانسان» OY‏ مثل هذه القضية تعبّر عن حقيقة تاريخية وقبولها لا ША‏ على شىء عن 
ыл‏ الشخص نحو الدپن. 

هذه هي أهم خصائص القضايا التي تستخدم في مقاييس الانجاهات؟ والآن فإننا 
نتساءل كيف يمكن تصميم مقاييس الاتجاهات؟ . 

هناك طرق متعددة لتصميم مقاييس الاتجاهات Attitude Scales‏ ويتوقف اختیار 
الباحث لإحدى هذه الطرق على هدفه من البحث والإمكانيات المتاحة أمامه وسوف 
نعرض عليك بالتفصيل إحدى هذه الطرق المستخدمة في تصميم مقاييس الاتجاهات 
وبعد فهم الطريقة يمكنك محاولة تصميم مقياس لأحد الاتجاهات التي تهتم بها. 
طريقة ثرستون Thurstone‏ فى قياس الاتحاهات : 

وتسمى هذه الطريقة باسم Method of Equal - Appearing Intrvals‏ ولقد استخدمها 
ترستون أول استخدامها في المقياس الذي وضعه بالاشتراك مع Chave‏ لقياس الم تجاه 
نحو الكنيسة Attitude towards the church‏ ,` 


ومن أمثلة القضايا المستخدمة فيه ما يلي : 


ыз‏ القضية القضية 

220٠6‏ أحس أن الكئيسة هي أعظم مؤسسة موافق 
кү‏ 

و هناك اخطاء كثيرة في الكنيسة ولکن موافق 
الكنيسة مهمة ومن واجبي أن امسل 


51١ 





iJ‏ القضية القضية 


£53 أحب الكنيسة ولكئني لا أشترك في موافق غير موافق 
مناشطها, 
٠‏ أشعر أحياناً أن للكنيسة قيمة وأحياناً مرافق ٠‏ غير موافق 


أخرى أشك في ذلك, 
ү,‏ أعتقد أن الكنيسة تفقد أهميتها рда‏ موافق غير موافق 
العلم . | 
م تتناول الكئيسة أمورا تافهة وتخاف من موا 
اتباع الحقيقة , 
Я‏ اعتبر LS‏ متطفّلة على المجتمم . موافق غير موافق 
والدرجة المبينة فرين كل جملة هي عبارة عن القيمة التي أعطاها الحكام لهذه 
الدرجة من حيث تعبيرها عن تأبيد أو معارضة الاتجاه. وواح آنه کلمازادت اللرچة 
كلما i‏ الانجاء الإيجابي . وفي الغالب ШШ‏ هذه القضايا دون ترتيب سل pl‏ 
عشرائياً إلى المجموعة المراد قياس انجاهها is‏ حتى لا يشعر المفحوص بمغزى 
الأسئلة أو انجاهها فیحور من استجاباته. والواقم أنه قبل إبتكار ثرستون لطریفته هذه 
كانت تستخدم الاستخبارات oe Questionnaires‏ في فیاس الاتجاهات وكان 
oly‏ على هذه الطريقة أنه لا يوجد دليل على أن الأسئلة الفردية تقيس نفس الاتجاه, 
كذلك كانت الوحدة المستخدمة في القياس وحدة موضوعة ТЕТЕ‏ تسيا . وبيلما كان 
الباحث يستطيع أن ب يجمع الدرجات 0 نتيجة استجابة الفرد للأسئلة المختلفة 
ويحصل على درجة ps ۳ Total Score ay‏ يكن هناك دلبل على أن الفرق 
المتساوي في الدرجات بين شخصين يساوي 53 فرقا ان في الاتجاه نفسه. 
نمثلا قد يحصل المفحوص )1( على الدرجة ٤٠‏ ویحصل المفحوص (ب) على 
الدرجة 2١‏ فيكون الفرق في درجتیهما هو ١٠١‏ درجات وقد يحصل شخص الث 
على الدرجة ۷۰ مثلا وشخص رابع على الدرجة ۸۰ ويذلك يكون الفرق بینهما أيضاً 
۰ عشر درجات. ولكن هل الفرق في الحالة الأولى يساوي الفرق في الحالة ШШ‏ 
بالنسبة لمفهوم ومضمون الاتجاه نفسه؟ , 


ولذلك فإننا نستطيع باتباع طريقة ثرستون تصنيف الناس على مقياس مستمر 
ومتصل Continous‏ له وحدات متساوية. وعلى ذلك فإذا حصل شخص على درجة 


فق غير مرافق 


11۲ 





تفع بين درجتين أخربين أستطعنا أن نقول إن اتجاهه أيضاً يقع في الوسط 
بالنسبة لزمیله . 

وفي حقيقة الأمر فان طريقة ثرستون هذه أشتقت من الطرق التي كانت تستخدم 
فى قياس الأمور الحسية مثل إدراك الفرق البسیط بين لونین أو درجتین مختلفتین من 
الاضاهة او الفرق بین لول خسري متقاربین في الطول او ШЧ‏ وهکذا. ولقد وجد 
أن الناس يتفقون في تقدیراتهم إلى de‏ کبیر, آما الخطوات الإجرائية التي بتبعها 
الباحث في وضع مقياسه تبعأ لطريقة ثرستون فيمكن تلخيصها فيما يلي : 


\ ~ القيام بجمع عدد من القضايا التي ترتبط بموضوع الاتجاه . 

1 - تكليف مجموعة من الحكام 65 بتصنيف هذه القضايا إلى \\ إحدى عشر 
مجموعة أو كومة Piles‏ على أن يعمسل كل من هؤلاء الحكام ГЕЯ‏ واه عن 
الاخرین . 

۳- يضع الحكم في المجموعة الأولى جميع القضايا التي يعتبرها مؤيّدة ы‏ 
للاتجاه» وفي المجموعة الثانية جميع القضايا التي يعتبر أنها تلي المجموعة الأولى 
في التأييد > وفي المجموعة الأخيرة ) أي الحادية عشر» یضع القضايا التي يعتبرها 
еи‏ للاتجاه , أما في المجموعة السادسة أي المجموعة الني تفع في الوسط . 
فیضع فيها القضايا التي La „я,‏ محايدة Neutral‏ 

wale {‏ يضع بقية القضايا ж йы: Аси‏ التي نقع من | نقطة یی 
حسب درجة تعبير القضية في التأييد أو المعارضة . 


وفي الغالب ما يعطي للحكم إحدى عشر حرفاً من ۸ إلى × بحيث بصتف 
القضايا في مجموعات تحمل كل مجموعة حرفا Шә‏ والشكل الآتي يوضح لك هذه 
А‏ 
А В с р Е F G H I J K‏ 
| | | | | 


Favourable Neutral Unfavourable 
معارضص محايد مؤيد‎ 
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ويمكن للباحث أن يكتب تضاياه على كروت مستقلة يحمل كل كرت قضية 
واحدة ثم يقوم الحكم بالتصنيف إلى كومات. 

بعد هذه الخطوة يقوم الباحث بتحول التصنيف من حروف أبجدية إلى درجات 
هي إحدى.عشر درجة أيضاً. وبذلك تمنح القضية التي أعطاها الحكم التقدیر К‏ 
إحدى عشر درجة أما الفضية التي أعطاها الحكم التقدیر А‏ فتمنح الدرجة واحد 
صحيح وهكذا باللسبة للقضية المحايدة فتمنح الدرجة 5. بعد عملية تحويل الحروف 
إلى أرقام يقوم الباحث بتحليل الدرجات المعطاة لكل قضية على حدة ثم يستخرج 
متوسط هذه الدرجات Mean‏ أو وسیطها Median‏ وتصبح هذه الدرجة هي القيمة التي 
أعطاها جميع الحکام لهذه القضية ولقد ДЫ‏ عليها ثرستون الاصسطلاح 
Scale - Value‏ , 

0 ولمعرفة مدى اتفاق الحکام حول معنئ القضية فإن الباحث يقوم بقياس 
الفروق الفردية فى الدرجات المعطاة لها وذلك عن طريق إيجاد الانحراف 
المعياري لكل 1 والانحراف المعياري Standard Deviation‏ هو مقياس درجة 
نشتت أو انتشار الدرجات. 

۲ - القضایا التي یختلف حولها الحکام اختلافاً كبيرأ اي القضایا التي بها 
انحراف معياري کبیر: هله القضايا تحذف من نصوص الصورة النهائية للمقیاس 
لأن معناها ليس واحداً بالنسبة لجميع الأفرادء فالقزاء یختلفون فيما بينهم في 
درجة تعبيرها عن الانجاه, بعبارة أخرى تعتبر هذه القضايا غامضة وغیر واضحة 
Ambiguons‏ , 

۷- يختار الباحث عدداً من القضايا الواضحة والتی تنتشر انتشاراً متساوياً 
على المقياس من الطرف المؤيّد إلى الطرف المعارض, " 

وفي الغالب ما يتكون المقياس النهائي من حوالي عشرين أو خمسة وعشرين 
قضبة. یفام الباحث المقياس في صورته النهائية للمجموعة المراد قياس اتجاهها 
ثم يؤخل وسيط جميع القضايا التي أجاب Ше‏ المفحوص ويعبّر هذا الوسيط 
عن درجته, 

ونقرم هذه الطريقة على أساس افتراض أن المسافات بين القضايا متساوية, 
ولكن في الواقع لا تمدّنا هذه الطريقة Gh‏ دليل تجريبي على صحة هذا الفرض. 
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ولقد انتقد البعض هذه الطريقة بالقول بان ١.حكم‏ لا تتاح له الفرصة жәй‏ 
رأيه في «ШЇ‏ القيام بتصنيف القضابا على المجاميع الإحدى عشر. أو القول بأنه 
یضطر لوضع قضايا مختلفة في كومة واحدة .рйе‏ ولكن يستطيع الباحث التغلب 
على هذه الصعوبة عن طريق تكليف الحكام بقراءة جمیع القضایا ارلا وبعد jot‏ 
فكرة عنها КИЗ‏ يبدأون في عملية التقدير ‚Быйтайоп‏ 

بعبارة أخرى فإنه يطلب إلى الحكام أن يقوموا بعملية تصنيف مقارن للقضايا 
أو وضع هذه القضايا في رتب معينة Rank ordering‏ ‚ 

وتمتاز هله الطريقة ob‏ بعض قضايا المقياس تكون إيجابية بینما يكون 
ы!‏ ال تفر И диг ЫШ»‏ تكرت لضت кә йай ЫШ‏ 
وذلك للتغلب على تأثير نمط الاستجابة Response set‏ حيث يميل بعض الأفراد 
إلى إعطاء استجابة على نمط واحد كأن يقولوا دائماً موافقين أو أن يعطوا دائماً 
استجابة سلبية أي حب المعارضة لذات المعارضة. ومن العيوب الحقيقية لهذه 
الطريقة أن غالبية القضايا تميل إلى التجمع حول الطرفين ممع بقاء المنطقة 
المتوسطة من المقياس خالية» وتميل أنواع معينة من القضايا إلى التمركز في 
المنطقة المحايدة 7 القضايا الغامضة والقضايا الخارجة عن الموضوع والقضايا 
المعيرة عن اللامبالاة أ وعن الكسل es el‏ التذبذب وعدم الاستقرار على 
رأي , معین Ambivalence‏ ولقد لاحظ ор)‏ أن تساوي الدرجة المعطاة لقضية 
ما لا يعني آنها متساوية مع مضمونها مع قضية أخرى تحمل نفس الدرجة فقد 
يعبر كل منها عن بعد معين من أبعاد الاتجای وعلى كل حال فان هذه الملاحظة 
تژید النظرية التي تعتر الاتجاه м‏ متعددة الأبعاد .Multidimenstional Concept‏ 

فالا تجاه ینظر إليه lib‏ لهله النظرية على أنه نموذج معقد من النزعات 
المترابطة التي تفقد معناها إذا لت أكثر من اللازم إلى عناضر أولية بسيطة. 

وهنا قد يتساءل القارىء عن العدد اللازم للقيام بعملية التحكيم. لا يوجد 
اتفاق بين علماء النفس الذين БЫС‏ هذه الطريقة على عدد الحكام المناسب وان 
كان ثرستون قد استخدم К‏ في تصمیم مقياس الاتجاه نحو الكئيسة 
ولكن كثيراً من البحاث استخدموا أعداداً آقل К,‏ ذلك بكثير وحصلوا على 
تقديرات صادقة ولقد وصل هذا العدد إلى ۳۰ LSS‏ فقط ولكن ينبغي ألا يقل 
ote‏ الحكام عن ٠٠١‏ شخص حتى يضمن الباحث صدق مقياسه. 
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وبالرغم من أن الباحث кп‏ للحكام في التعليمات التي د يعطيها إياهم بأن 
يعطوا تقديراً objective ПАРИ‏ لكل قضية من القضايا كما تعير عن الاتجاه 
بصرف النظر عن إتجاهاتهم نحو الموضوع المراد فياسه. .وبذلك يتوقع الباحث 
أن تقیم القضية المؤيدة لین بنفس القيمة عند الحكم المتدين والحكم الملحد 
- نقول بالرغم من ذلك لا أن هناك بعض الأبحاث التي أسفرت عن РА‏ أحكام 
الحكام باتجاهاتهم الشخصية а‏ أما الأبحاث الاولی في هذه الناحية فتؤيد ід,‏ 
استقلال الحكم عن الاتجاه الشخصي للحكم. فهل ثقافة الحكم وميوله 
واتجاهانه وعقائده تؤثر في تقديره للقضايا؟ لقد وجد Kinekly‏ أن تقديرات الحكام 
للاتجاه حر الزنوج کانت مستقلة تماما عن اتجاهات أصحابها. في الغالب كانت 
أحكام الحكام متشابهة أي أن بينها ارتباط 5 

ولقد وجد مثل هذا الارتباط في دراسة الاتجاه نحو الوطنية والاتجاه نحو оне‏ 
أما الدراسات المحديثة فإنها توضح أن الأحكام تختلف باحتلاف اتجاهات أصحابها, 
فالحكام المعارضین للزنوج تختلف أحكامهم عن الحکام الموالیین للزنوج الأمريكان 
في تقدير قضابا الاتجاه : نحو الزنوج. 

رالواقع أن هذه النقطة في حاجة إلى مزيد من البحث والدراسة للوصول إلى راي 
نهائي فیها. ولكن مهما يقال من نفد في هذه الطريقة فإنها لا زالت وسيلة ناجحة 
لتصنيف АЙ‏ اد حسب درجة معارضتهم أو تأييدهم لاتجاه ما 

ولكن هناك نقد أكثر خطورة وأهمية يوجه 1 لى هذه الطريقة وهو كيف نستطیم أو 
ast‏ من أن المفحوصین یعبرون حقيقة عن انجاهاتهم؟ 

الوافم أن هذا النقد یمکن أن یوجه إلى جمیع الطرق المستخدمة في تصميم 
rae‏ الاتجاهات بل وإلى جميع اختبارات الشخصية . في هذا الصدد ید ترستون 

أنه يكفي أن نقيس تلك الاتجاهات التي يعبر عنها أصحابها أو التي بريدون منا أن 
а‏ أنهم بمتلكونها. 

» Even if They are intentionally distorting their attitudes, we 


are measuring at least the attitudes which they are trying to 
make people believe they baven™), 


2110 Ы 


Thurstone and Chave, Measurement of Attitude towards The Church (\) 
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وعلی کل حال فان الباحث دائماً يجب أن يبدأ yal gab‏ حسن Good will А21‏ 
في مفحوصیه؛ كما يجب أن يعمل على تشجيعهم وحثهم على الإدلاء بآرائهم 
صراحة وبإخلاص وأمانة وصدق. ومن أجل ذلك عليه أن يؤكد لهم المحافظة على 
سرية إجاباتهم وعدم الكشف عن شخصياتهم والعمل على كسب ثقتهم وتعاونهم 
ویستطیع أن يحقق ذلك أيضاً عن طريق عدم كتابة اسم المفحوص على استمارة 
المقياس . 

وعلى كل حال فإن الفرد لا بحجم عن التعبير عن اتجاهاته الحقيقية لا في 
الموضوعات التي تخضع للضغط الا جتماعي Social pressure‏ . فالاتجاه مثلا نحو كبار 
السن أو نحو تحديد النسل والاتجاه نحو التعليم المختلط وغيرها ليس للمجتمع 
ضغط معين على الأفراد إذا عبروا صراحة عن اتجاهاتهم نحوها ولكن هناك بعض 
الموضوعات الشائكة التي تحتاج إلى احتياط من جانب الباحث. 

أما عن المصادر التي يستطيع الباحث أن يجمع منها المادة الأساسية التي يصيغ 
منها قضاياه فمتعددة حبث يستطيع أن يجمعها من التراث المتعلق بموضوع الاتجاه 
كما أنه يستطيع أن يطلب من عدد كبير من الأفراد أن يكتبوا له عن آرائهم ومعلوماتهم 
عن موضوع الاتجاه. كذلك يستطيع أن يعقد الندوات والمناظرات التي يناقش فيها 
موضوع الاتجاه من زواياه المختلفة. ثم يجمع حصيلة هله المناقشات ويعيد كتابتها 
في شكل جمل أو قضايا قصيرة بحيث تتوفر فيها الخصائص التي سبق أن أشرنا إليها 
في هذا الفصل . 

أما عن الطريقة التي يستطيع الباحث اتباعها لتحديد مدى انتشار اللدرجات 
المعطاة لكل قضية من قضايا المقياس المقترح فإن هناك طريقة عملية لويجاد مقياس 
معقول لإنتشار الدرجات وذلك بالإستعاضة عن الانحراف المعياري بالمدى الربيعي 
Inter Quartile Range‏ , 

ويمكن تلخيص العملية الحسابية في الخطوات الآنية: 

۱- عمل توزيع تكراري للارجات المعطاة لكل قضية. 

۲ - إيجاد عدد الحكام الذين أعطوا للقضية درجة معينة Score‏ 

۳- تحويل هذا العدد إلى نسبة بقسمته على эде‏ الحكام وبذلك يصبح نسبة 


. proportion 
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؛ - ایجاد توزيع تكراري نجمعي لهذه Comulative Frequencies Gault‏ . 


۵ عمل رسم بياني حيث يوضع على قاعدة الرسم الدر.خات المعطاة 
للقضية على المقياس ذي ال ۱۱ نقطة على المحور الرامي يوضع السب 
التجميعية النانجة من تقديرات الحكام . 

٦‏ باستاط عمود على المحور الأفقى من علد نقطة ۸۵۰ من النسب 
التجمعية سوف يعطى هذا قيمة الوسيط Median‏ وسوف تعتبر هله القيمة هي 
القيمة المعطاة للقضية بواسطة جميع الحكام . | 

٠‏ بإسقاط عمودين علد نشطتي ۵ ۰,۷۵ من علد السب التجمعيسة 
على المحور الأفقي САЙ‏ سوف يعطيان الإرباعي الادنی والأعلى على التوالي 
والمسافة بين هاتين القيمتين على المحور الأفقي تعطي قيمة المسدى الربيعي 
الذي هو مقياس للانحرافات وبالتالي فإنه مقباس درجة وضوح أو غموض القضية 
انظر (شكل (A‏ 

)٩ (شکل‎ 


1,00 
15 
50 
25 
00 
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ومعنى هذه العملية أن 0۰/ من الحكام قد اتفقوا في إعطاء درجة معيئة لقضية ما 
ولذلك تؤخذ هذه القيمة للتعبیر عن القضية» وكذلك Was‏ قيمة المدی الربيعي على 
مدى اختلاف الحكام فكلما زادت هذه القيمة كلما دل ذلك على أن الحكام لم يتفقوا 
على معنى القضية ومدلولها بالنسبة للاتجاه. 

ومن الأمور المنهجية الهامة التي يجب أن يراعيها الباحث تحديد الألفاط 
والمصطلحات التي يعالجها بحثه بحيث لا يترك فرصة للجدول أو الغموض. 

وفي البحث الخاص بقياس الاتجاهات الدينية والخلقية لدى المراهقين الإنجليز 
السابق الإشارة إليه والذي أجراه ыл‏ في ү, Жый‏ هذا البحث حدّد الموف 
مفهوم الأحلاق بالمعنى الذي قصده في البحث تحديداً إجرائياً حيث أن مفهوم 
الأخلاق معقد ومتعدد الجوانب ومن الصعب آن يشتمل بحث واحد على جميع جوانبه 
ولذلك تضمن المقياس لعناصر الأخلاق الاتية : 


الاتجاه نحو حب الناس + الأمانة ‏ الطيبة ‏ الضمير الحي - الاتجاه نحو السالة, 
ве‏ القضايا المستعملة في هذا المقياس ما يلي : 
- إنه ليسعدني أن ری الناس على ود بعضهم البعض. 
- إذا ارتكبت خطأ ما فإنني أفضل العقاب على أن أفلت عن طريق الكذب. 
*- إني سوف أضحي بمصلحتي إذا كنت» كنتيجة لذلك» استطيع أن أجعل 
الآخرين سعداء. 1 
blot -‏ فإني لا استطیم أن أقاوم الاغراء بعمل شيء أنا أعلم أنه حطا. 
- يجب ألا تكون ا 6 حتى في حالة إذا ما وقع عليك عدوان 
' من الغير. 
ae‏ ب صدق وجدية الحكم وذلك عن طرين حذف تقدیرات 


الحكم الذي 2 يضع أكثر من ربع القضايا في فئة 29 أو مجموعة واحدة فان ذلك يدل على 
أنه قام بعملية التقدير بطريقة عشوائية أو بغير مبالاة. 


وبعد الحصول Де‏ درجات كل قضية يمكن بعد ذلك إيجاد قيمتها Scale - Value‏ 
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كذلك يمكن إيجاد مقیاس التشتت لهذه القضية Dispersion, ог Scatter‏ أي مدی glass!‏ 
الدرجات عن المتوسط Меап‏ وهي التي عبرنا ше‏ بالفروق الفردية بين الحكام . 
أسئلة تطبيقية وتمرينات عملية 

۲ - ضع تعريفا ШИ)‏ لمفهوم الاتجاه مع الاستعانة بذكر بعض الأسئلة . 

٠ وضح الفروق بين مفهوم الاتجاه من ناحية والعاطفة والتعصب من ناحية‎ - ٣ 
. أخرى‎ 

) - ما هي أنواع الاتجاهات المختلفة؟ . 

0 ناقش مشكلة النوعية والعمومية فى الانجاهات. 

1 - يمر تكوين الاتجاهات بمراحل معينة . اشرح هله المراحل مع التطبيق على 
تکوین الاتجاهات الإشتراكية في مجتمعنا. 

۷ هل هناك فرق بين الاتجاه والتعصب؟. 

4- أيهما أكثر صدفا في التعبير عن شخصية الفرد انجاهه أم سلوکه؟. 

Е 

4 لخص ral‏ ننائج دراسة العلاقة بين all‏ الدينية والخلقية والتكيّف النفسي 
والعائلي التي درستها في هذا الفصل ثم ٻين رأيك في هذه النتائج ووضح مجالات 
البحث الني يمكن أن تستكمل بعض النقاط التي تثيرها في ذهنك هذه الدراسة؟. 

۰ - يقال إن مرحلة المراهقة مرحلة إلحاد وکفر. . ناقش هذه العبارة على ضوء 
بعض الدراسات الخلقية, Б‏ ۱ 

۱ - كيف تتصرّر الوظيفة النفسية للدّين؟. 

۲ - لخص طريقة ثرستون في قياس الاتجاهات موضحاً مزاياها وعيوبها وكيف 
يمكن التغلب على هذه العيرب؟ . 

۳ - ما هي pal‏ الشروط التي يجب أن تتوفر في القضايا المناسبة التى يتكوّن 
منها مقياس الاتجاه؟ . “ 


VE‏ - اقترح قائمة من القضايا التي تعتقد أنها نصلح لقياس اتجاه ما. 
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دراسّة tale‏ لسمات 
الشخصية Дый‏ 


تعريف الشخصية: 

موضوع الشخصية من أعقد الموضوعات التي أهملها علماء النفس بینما كانت 
محل اهتمام علماء СЫЛ‏ العقلي وأصحاب مدرسة التحليل النفسي وکانت 
اهتماماتهم توجه إلى دراسة الحالات الفردية» وهذه الدراسة لا GAB‏ في النهاية إلى 
تكوين النظريات العامة. أما الاتجاهات الحديثة فى الدراسات السيكولوجية فتولى 
دراسة الشخصية اهتماماً بالغاً. لدرجة أنها أصبحت تكون مادة مستقلة بين مناهج 
الدراسات النفسية حيث تشمل الدراسات الجوانب المختلفة للشخصية وكيفية 

, 2 и 
تموهاء والعرامل المؤثرة فيها» وكيفية قياسهاء والنظريات المختلنة التي وضعت‎ 
وما‎ ла) لدراستها وتفسیرها. وقدیماً كان العلماء یهتمون بالمظاهر الخارجية‎ 
1 5 ? и 

يترتب عليها من سلوك معين بژثر على الأفراد الأخرين» أي انهم اهتموا بالسلوك 
وقیمه . „Р,‏ ذلك من السمات التي لا نظهر في السلوك الخارجي بصورة مباشرة , 

ومثل هذا المفهوم غير كاف لمعرفة الشخصية معرفة دفيقة نظراً لاعتماده على 
أحكام الأفراد الآخرين Е‏ بالسلوك الظاهري Куп!‏ والذین تختلف أحكامهم 
من فرد إلى آخر. كما أن هذا التعريف يفتت سلوك الفرد إلى جزئيات وينظر إلى 
الشخصية على أنها حاصل جمع لهذه الجرثيات , 

لكل مجتمع من المجتمعات سمات معيّنة تميز أفراده عن غيرهم من أبناء 
المجتمعات الأخرى» Шш,‏ على هذه السمات اصطلاح السمات القومية 
للشخصية. وهي تلك السمات التي تميز» بصفة عامة؛ السواد الأعظم من أبناء 
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مجتمع من المجتمعات. فللشخصية الإنجليزية أو الأمريكية أو العربية سمات معينة 
lapel‏ عن غيرها من الشخصيات. وان كان وجود مثل هذه السمات العامة لا يمنع 
من وجود فروق فردية بين أفراد كل مجتمع في كم وكيف ما يمتلكون من سمات 
وقدرات وإستعدادات وميول ومواهب وخبرات وذكاء واتجاهات ае‏ وما إلى ذلك. 
كذلك of‏ السمات العامة للشخصية لا تنفي أن هناك سمات خاصة JS‏ طائفة من 
أبناء المجتمع الواحد. فللعمّال مثلا سمات غير سمات الطلاب. وللموظفين ورجال 
الإدارة سمات تختلف عن سمات التجار وأصحاب الأعمال وهكذا في داخخل الثقافة 
العامة الواحدة توجد ثقافات فرعية؛ وهذه الثقافات الفرعية والعامة تطبع شخصية 
بنائهاء بطابع خاص تميزهم عن غيرهم من أبناء الطوائف الاجتماعية الاخری. 

ولدراسة مثل هذه السمات أهمية تطبيقية كبيرة ذ في التعرّف على هذه السمات ثم 
العمل على تنمية السمات الإيجابية منها وتقويتها وتزكيتها وترسيخها في كيان الإنسان 
ووجدانه, ثم التعرف على السمات السلبية بغية العمل على تحرير الفرد منهاء 
وتخليصه من آثارها وذلك Cute)‏ الفرد موي Ке‏ مع نفسه ومع المجتمم الذي 
يعيش فيه Ым‏ بالسمات والخصال الحميدة والفضائل ASE‏ ومؤمناً ee‏ 
ورسوله وشریعته الإسلامية الغراء. وذلك نضلا عما لمثل هذه الدراسات من أهمية 
نظرية في التعریف والاعلام عن سمات الشخصية العربية للإستنارة من ذلك في 
الدراسات التي تستهدف عفد المقارنات بين سمات أبناء المجتمعات المختلفة. 

وتستهدف الدراسة الحالبة التحقق من أن السمات التي یقال إنها توجد في 
الشخصية العربية لا نوجد كلها بمقدار واحد أو بثقل واحد» وانما تتفاوت هذه 
السمات في قوة ة وجودها في الشخصية من سمة لأخرى. وتستهدف الدراسة الحالية 
كذلك. التعرف على أكثر السمات Ыйу‏ قوة في الشخصية العربية عامة. 

ومن أهداف الدراسة الحالیف, كذلك. قياس إتجاه مجموعة من الشباب العربي 
نحو الشخصية العربية وسماتها الحميدة ذلك GY‏ هذه الدراسة تعد دراسة في 
الإتجاهات. ولا شك أن سمات الشخصية sodas‏ ومتنوعة ويمكن تصنيفهاء في 
الدراسة الحالية» إلى السمات ©‚ 





(۱) أنظر استهارة البحث في ملاحق هذا الكتاب للاطلاع على السات التي تتناوفا الدراسة , 
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۱ - سمات =з)‏ أو dye‏ کالایمان و ناگ ارم وا خشو К‏ 

7 سمات ile‏ کالکرم والا حاء a‏ .الحدية والصدق والأمانة , 

۳- سمات اجتماعية كالنظام والاحترام والوفار والوطنية والمشاركة الوجدانية. 

؛ ‏ سمات نفسية كقوة الإرادة والحزم والص . +الطموح والروية. 

- سمات عقلية أو ذهنية كالذكاء وسرعة اأمديهة . 

1 - سمات عملية کالمهارة والسرعة Bally‏ 

وأثْر التراث والثقافة الاسلامية في طبع الشخصية بطابع معيّن هو الطابع 
الإسلامي . 

وللقيام بهذه الدراسة تم تصمیم إستبانة تضمنت ۵۱ سمة» وعرضت على عينة 
من الشباب العربي المثقف , А‏ عددها لحو ۳۰۰ شاب وقام الباحث cr‏ مضمون 
كل dow‏ ومعناها رح موخدا ЕР‏ وقام كل شاب بقراءة السمات وتقويمٍ كل 
سمة على مقياس مکون من ١١‏ نقطة هي من صفر - ٠١‏ بحيث يعطي السمة صفراً إذا 
لم تكن موجودة في نظره بينما يعطيها عشرة إذا كانت موجودة بشكل قوي elder‏ ثم 
بعطى درجات eg etl‏ متفاوئة من ۱ ۔ 4 حسب اعتقاد الشاب في وة وجود هذه 
А]‏ في الشخصية ы‏ بالمقارنة بشخصيات أبناء الأمم الاخری» وبذلك 
فالدرجة العالية تشير إلى وة وجود السمة وتعمقها في الشخصية. وبذلك حصل 
الباحث على وزن أو ثقل كل سمة. وقد نطلّب ذلك حساب المتوسط الحسابي لكل 
سمة من السمات من واقع الدرجات التي أعطاها lal]‏ أفراد عيئة البحث. 


. درجة‎ 0٠ 
ويلاحظ أن هناك تدانعلا في هذه السمات بمعنى أن السمة تكون دينية وفي نفس‎ 
واجتماعية ولكن هذا التصنيف بقصد التبسيط وسهولة العرض.‎ АРАА الوقت‎ 
عرض نتائج الدراسة الميدانية وتحليلها‎ 
: الصورة الإجمالية‎ 


تكشف المعطيات العامة الواردة في الجدول رقم (۱) عن وجود اتجاه soy‏ 
لدى أفراد العينة نحو الشخصية العر ы‏ وسماتها حيث يبلغ حجم أوزان هذه السمات 
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۱۳۳۹۰ من مجموع as‏ قدره ۱۰ درجات كحدٌ أقصى لكل سمة× ١ه‏ سمة 
يساوي ۵۱۰ سمة لكل شاب من شباب العينة؛ والبالغ عددهم ۳۰۰ شاب فیکون 
إجمالي الوزن أو الثقل المعبر عن الاتجاه الايجابي نحو الشخصية العربية وثقلها هو 
۰۰ درجة. ومعنى ذلك أن حصول الشخصية على وزن اجم‌الي تبلغ 
بته СЕД‏ = ۸. هي نسبة عالية تشير إلى وجود انجاه عقلي إيجابي لدی 

أفراد العيئة أي المحكمين نحو الشخصية العربية وسماتها الإيجابية. 
أكثر السمات قوة: 

وتدل المعطيات الحالية أن معظم السمات الإيجابية توجد بدرجة كبيرة في 
الشخصية العربيةء وأن أكثرها у‏ أو ثقلا أي رسوخا وقوة في الشخصية. 

السمات الثلاث عشرة الآتية مرتبة حسب المتوسط الحسابي لوزنهل). 





)\( تم حساب المتوسط الحسابي وفقاً للمعادلة م = —— حيث م المتوسط الحسابي : ون عدد الحالات» 
وج ق مجموع القیم. 
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۱ جدول رقم (۱) 
يوضح المتوسطات الحسايية لاوزان سمات الشخصية العربيةء 
كما تذرتها tye‏ البحث 
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تابع ‏ جدول رقم (۱) 
۵ - النظام ۵ - الروية 
5 الرحمة ۰ | 75 الحكمة 
۷ - المهارة 1۱۷۰ ۷ - العدل 
۸ - الاحترام ۲ | ۳۸ الوطنية 
wl 8‏ ۲ | ۳۹ الدقة والنظام 
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Sab ١‏ البصر ۳ | ۱ الانساط (عكس 
۲ - التحمس AY‏ ,1 الانطراء) 
۳ - الشجاعة ۳ | 4۲ - التضحية 
4 - الطهر ۳ | ۳ - الایثار (حب 
Yo‏ - المثابرة 1,1 الغير) 
МЕ - ۹‏ 5 | 46 - المسالمة (حب 
۷ - الإيمان ү,‏ السلم) 
۸ - التقوی 1,۵ 0 - المشاركة الوجدانية 
۹ - الورع ۳ | 45 اللطف 
۲ الخشوع ۲ | 4۷ - الطموح 
۱ - الزهد “ع ۸ - الصراحة 
۲ - النشاط ٩ qn‏ - المودة 
۳ - سرعة البديهة 1۹° ۰ - الحزم 
6 - الذكاء ۱ - قوة الإرادة 
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شكل رقم (4) يوضح المتوسطات الحسابية لأوزان السمات النفسية 
في الشخصية العريية 
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۱ - سمة المسالمة: 

فالشخصية العربية تتصف أكثر ما تتصف بالمسالمة؛ أي الميل نيحو حب السلم 
والسلام وتقديرهما والالتزام بهما. ومرذ ذلك. ولا شلك؛ إلى التعاليم الإسسلامية 
call‏ والدعوة للسلم والسلام إستمساكاً بقوله تعالى : وان جنحوا للسلم فأجنح 
لها وتوكل على اه 4 [الانفال /۱۱]. 

فالمسلم إنسان مسالم بطبعه وبحکم تراثه ووفقاً لعقيدته dal‏ السمحة. وتصل 
بذلك العفو عند المقدرة والصفح وهي من سمات المسلمين. 
۲ - سمة الکرم: 

بلي ذلك سمة الكرم Lat GAS‏ نابعة من الاسلام » ومن الحضارة ال سلامية 
التي уш‏ الكرم والكرماء والجود والعطاء والسخاء والتصدّق والبرٌ والإحسان ون الله 
كريم جواد. فما أحرى الشاب المسلم أن ,2 سمة 4 الكرم وقد وصف all‏ تعالی 
نفسه به #اقرأ وربك الأكرم» [العلق/5]. ويرتبط الكرم بالتقوى О‏ أكرمكم عند 
الله Stal‏ » [الحجرات/۲۱۳. ولقوله عر وجل : #ویبتی وجه ربك ذو الحلال 
والإكرام) омго‏ وفوله تعالی Са‏ تبارك اسم ربك ذي الجلال 
والإكرام» [الرحمن/۷۸]. 

فالإسلام يرئي أبناءه على الكرم والسخای وعلی إكرام الضيف اهتداء بتعاليم 
القرآن الكريمة والسنة المطهرة, يفول تعالى :. هل SUT‏ حديث ضيف إبراهيم 
المکرمین , إذ دخلوا عليه فقالوا سلاماً قال سلام قوم منكرون؛ فراغ إلى أهله فجاء 
بعجل سمین » فقر به | إليهم قال ألا تأكلون» [الذاريات/4"]. وما بعدها. وقوله تعالى : 
#إوجاء قومه بهرعون إليه ومن قبل كانوا يعملون السيئات, قال يا قوم هؤلاء بناتي هن 
أطهركم , ٠‏ فاتقوا الله ولا تخزون في ضيفي أليس منكم رجل رشيد» [هود/08], 
ومابعدها, 

Шу, tales‏ الكريم أن نکرم ضيوفنا لقوله صلى الله عليه وسلم : «من كان 
ین الله والیوم аа‏ ضيفه؛ ومن كان یژین Шо‏ والیوم الاخر فلیصل رحمه 
ومن كان یس باه واليوم الآخر فلیقل خيرا أو لیصمت؛ Gite‏ عليه . 


۳ 





۳ سمة الذكاء: 

أما السمة WY‏ في الترتيب حسب تقدير ор‏ البحث فهی الذکاء؛ فالشخصية 
العربية عرفت منذ القدم بالذكاء والفطنة . 
نوابغ الإسلام: 

والدلیل على ذلك أن التاریخ الاسلامي والعربي حافل بالعباقرة والعلماء والفقهاء 
والأدباء والشعراء والأفذاذ ولذلك كان» بحق. للعرب الفضل الأكبرء والذي لا 
le оа‏ الحضارة الانسانية جمعا. 

فلقد نقل الغرب عنهم علوم الطب والكيمياء والهندسة والحساب والجبر والفلك 
والطبيعة وعلوم النبات والحیوان والصيدلة وما إلى ذلك. об,‏ لعلماء الإسلام 
الفضل في نقل التراث الاغريقي وترجمته والإضافة إليه ومزجه بعلوم الإسلام؛ مما 
كان له أثره في الحضارة الإنسانية. والتاريخ Whee‏ عن كثير من نوابغ الفكر الإسلامي 
كآبن سينا الذي ظل كتابه «القانون» في الطب يدرس في جامعات أوروبا حتى مطلع 
القرن ۱۸ الميلادي» كذلك يحدّثنا عن الفارابي وآبن رشد والحسن بن الهيثم 
وجابر بن حيان وآبن النفيس والكندي وغيرهم كثيرون. ويشهد التاريخ الحديث 
بنهضة العرب العلمية وامتلاكهم ناصية العلم الحديث» وحصول المثات منهم على 
اعلی الدرجات العلمية» ويساهم الآن بعضهم في أرقى وأعقد برامج الفضاء» وفي 
بحوث الطب والهندسة والعمران في داخل الوطن العربي وفي المؤسسات العالمية 
والدولية. فمنهم كبار الجراحین» وعلماء الفضاء؛ ورجال الفكر» ودعاة السلام 
واقطاب Fill‏ والسياسة وما إلى ذلك. ۱ 

لقد برعت الشخصية العربية قدیماً ولم يعوق حركتها غير الاستعمار وما أن رحل 
عن ديارنا حتی برزت الشخصیات العربية في كافة المحافل العلمية. 
4 سمة الإيمان: 

ويبدو أثر الإسلام وتعاليمه وتربيته في إتيان سمة الإيمان في الترتيب الرایع. من 
بين السمات المميزة للشخصية العربية عامة. ومردٌ ذلك لدعوة الإسلام المسلمين 
لتحلي بالإيمان واكتسابه منذ الصغر وتربية الفرد على أصوله» وتأصيله في نفسه 
وعقله وحسّه ووجدانه» ويرجع ذلك لرجال الوعظ والإرشاد وللمؤسسات التربوية التي 
تغرس الایمان في نفوس النشأ » وذلك اهتداء بدعوة القرآن الكريم والسنة المشرفة 
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للفرد المسلم للتحلي بالإيمان وبيان فضائله على الفرد وعلى المجتمع ع في الدنيا 
والآخرة. لقوله تعالى : ومن آمن باه وبالیوم الآخر وعمل صالحاً نلهم фу!‏ 
‚о‏ ی ا ی اس mean‏ : #آمن ү‏ 
من 5 гај hy‏ الآخر Ыы (о‏ فلا خوف о, ү‏ ۳ 
تعالى : #فمن آمن وأصاح فلا خوف عليهم ولا هم О узы‏ [الأنعام /1۸]. 
[الکهف/۸۸]. 
۵ - سمة الشحاعة: 

وتزید الدراسة الحالية ت ييا ما پعرف عن الشخصية العربية مذ القدم من 
ja‏ بط وزنها إلى ۷,۳۲ من عشرة). . والتاريخ خیر شاهد علی ju‏ العربي 
بالشجاعة ыд‏ وحديئاً في الحرب والسلم» وكم من معارك خاضتها الشخصية 
العربية وانتصرت ت فيها على جحافل الأعداء بفضل ما یتحلی به العربي من الشجاعة 
والبسالة والإقدام . والمعروف أن الشجاعة صفة dale‏ منها الشجاعة الأدبية والشجاعة 
العسكرية. 
7 = سمة الوطنية : 

كذلك من السمات البارزة في الدراسة سمة الوطنية» فالعربي وطني مخلص في 
تقدير جماعة المحکمین. يمتاز بالشعور العاطفي نحو وطنه وحبه والتفانی فى خدمته 
فهو بنبري للذود عنه في أوقات الشدة ويحرص على رفعته ونقذمه وازدهاره ويتوحد 
واه ويسعد لسعادته ویشقی لشفاثه. 

ولقد صدق أحمد شوقي حين قال: 
وطني لو شغلت بالخلد عنه نازعتني إليه في الخلد نفسي 

ويتصل بسمة الوطنية حب الجهاد والاستشهاد في سبیل A‏ ورسوله. 


والاسلام يري المجتمم على حب الجهاد لقوله تعالى : «وقاتلوا المشرکین كافة 
كما يقاتلونكم BS‏ واعلموا أن all‏ مع المتقين) [التوبة/1]. فالمسلم مدعو لقتال 


ضف 





الهش کنخ ly‏ بقف دائماً مع المتفین ینصرهم ویسند خطاهم ويش أزرهم . 

وللجهاد فضل عظيم في الإسلام لقوله تعالى : یا gl‏ الذين آمنوا هل أدلكم 
على تجارة تنجيكم من ن Ше‏ أليم تزمنون ly‏ ورسوله وتجاهدون في سیل ال 
بأموالكم وأنفسكم ذلكم خر لك إن کنتم تعلمون ينفر لكم ذنوبكم ریدخلکم 
جنات تجري من Шз‏ الأنهار ومساكن dob‏ في “جنات عدن ذلك الفوز المظيم 
وأخرى تحبونها نصر من الله وفتح قريب وبشر المؤمئين» [الصف/١٠].‏ 

والمسلم مدعو للقتال في سبيل إعلاء كلمة alll‏ لقول رسولنا الكريم: «من قاتل 
لتکون كلمة الله هي ЫА‏ فهو في سبيل الله رواه مسلم , 

وفي الدعوة للجهاد يقول النبي صلى a‏ عليه وسلم: :| д‏ أبواب الجنة تحت 
ظلال السيوف» رواه مسلم. وفوله صلى اله عليه وسلم емы‏ 
خير من الدنيا وما عليها والروحة يروحها العبد في سبيل الله تعالى أو الغدوة حير من 
الدنيا وما عليها؛ رواه البخاري . 
۷- سمة الإلبساط: 

كذلك فان الشخصية العربية توصف هنا بالميل نحو الانبساط وعدم الإنطواء 
Introversion‏ أو ely SMI‏ أو الانسحاب من معترك الحياة الاجتماعية ؛ وانطواء الفرد 
على aS‏ ومرد 3 ذلك Lat‏ للتربية العربية التي تحث ف الفرد على حوض غمار 
الحياة الاجتماعية» وعلى إقامة علاقات اجتماعية إيجابية مع إخوانه ومشاركتهم 
مشاركة وجدانية to sympathi with them‏ في أفراحهم وأحزانهم وآمالهم У»‏ 
المسلم اجتماعي بطبعه, Ue‏ إن الاختلاط lly‏ ا غیره من آفراد المجتمع 
وسواساتهم في احزانهم رفي أعيادهم , وهر يوم المساجد ويؤذي الصلاة 
الجماعية؛ ويرد السلام» ويشمت العاطس؛ ویحضر الجنائز» ويعبر عن نفسه 
وبنصح غیره . 

وتنبع هذه السمة الإنبساطية Extraversion‏ من التعاليم والتربية الإسلامية وتنشئة 
الوسلام أفراده على Ce‏ الناس» والاختلاط بهم وتأدية الصلاة معهم. ففي فضل 
صلاة الجماعة ولا Ыш‏ في المسجد يقول نينا صلى الله عليه وسلم : «صلاة الرجل 





а د. عبد الرحمن العيسوي, دراسات سيكولوجية» دار المعارف‎ )١( 
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في جماعة تضعف على صلاته في بيته وفي سوقه حمسا وعشرين ضعفاً وذلك إذا 
توضأ فأحسن الوضوء ثم خرج | إلى المسجد لا يخرجه إلا الصلاة لم بخط خطوة إل 
رفعت له بها درجة وحطت عنه بها خخطيئة فإذا Де‏ لم تزل الملائكة تصلي عليه ما 
دام في مصلاه ه مالم يُحدث تقول اللهم صل عليه اللهم ارحمه ولا يزال في صلاة ما 
انتظر الصلاةه رواه البخاري , 

ومن وجوه المشاركة الوجدانية والاجتماعية مع أبناء المجتمع الدعاء للميت ый‏ 
برسولنا الكريم ٠‏ فعن عوف بن مالك رضي الله عنهما قال : "قال :رسول الله فان الله 

عليه وسلم على جنازة وجل gee‏ وهو يقول: «اللهم اغفر له وارحمه وعافه 
وأعف عنه واكرم نزله ورسم مدخله واغسله بالماء والثلج эй,‏ ونقه من الخطايا كما 
نقيت الثوب الاپیض من الدنس وانزله دارا یر من داره Эл,‏ خیراً من أهله وزوجاً 
يرا رن ر وادخله الجنة واه من عذاب القبر ومن عذاب النار حتى تمنیت أن 
أكون أنا ذلك المیت» ely,‏ مسلم . 

كذلك من وجوه المشاركة الاجتماعية والفسية ما يدعونا إليه الرسول الکریم من 
عيادة المريض والدعاء له لقوله صلى alll‏ عليه وسلم؛ Е‏ فعن البراء بپن عازب 44 
«أمرنا رسو الله صلى al‏ عليه وسلم بعيادة المريض واتباع الجنازة وتشميت 
العاطس وإبرار 01( ونصر المظلوم واجابة الداعي وافشاء السلام» رواه مسلم . 

وللمسلم على المسلم حقوق عليه أن аз‏ وفقا لتعاليم رسولنا الكريم «حق 
المسلم على المسلم خمس ؛ رد السلام ؛ Boley‏ المريض› واتباع الجنازة» وإجابة 
Т‏ وتشمیت العاطس» رواه مسلم» وعن السيدة عائشة رضي الله عنها أن النبي 
صلى الله عليه وسدم (کان يعود , بعض أهله یمسح بيده الیمنی ویقول اللهم ЕУ‏ 
الناس اذهب البأس اشف ائت الشافي У‏ شفاء ғ‏ شفاؤك شفاءً لا يغادر as‏ 
رواه البخاري . 


وإذا كان الإسلام we‏ الفرد على الاختلاط مع ол‏ وعدم الانسحاب أو الانزواء 
لكنه لا يشجعه إلا على مصاحبة jal‏ الخیر ويدعو للابتعاد عن أقران الشر والسوء. 
وفي هذا المعنی البلیغ يقول الله تغالی : #واصبر سك مع الذین یدعون ربهم 
بالغداة والعشي يريدون وجهه 4 زالکیف/۲۸]. 

رفي الدعوة لمخالطة أهل الفضل والخير والعلم يقول الحديث النبوي المطهّر؛ 
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У‏ يشعد فوم یذکرون е” al‏ حفتهم الملائكة وغشيتهم الرحمة ونزلت عليهم 
السكينة وذكرهم al‏ فیمن عنده) رواه ه مسلم. 

والمعروف أن ре‏ )5 إلى اجتماع أكبر مؤتمر في العالم BY‏ الاسلام, وفيه 
تتحقق المشاركة والشعور بالوحدة والتوحد والا تحاد الاسلامي القوي . 

وتأتي هذه السمة في المرکز السابم ومتوسط وزنها الحسابي ۲۳ , ۷ (من عشرة) . 
A‏ - سمة الرحمة: 

يلي ذلك في المرتبة الثامنة سمة «الرحمة» ومتوسطها الحسابي evoke‏ وواضح 
أن إتيانها من بين السمات الأولى التي Деш‏ بها الشخصية العربية برجم إلى تأثير 
aa‏ الإسلامية, وما تغرسه مؤسسات dy al‏ والمساجد ورجال الوعظ والإرشاد في 

نفس المسلم by‏ على poll‏ بالرحمة في تعامله مع إخوانه أبناء أسرة الإسلام . 
بل الرحمة مع غيرهم ومع الحيوان كذلك . فالوسلام ينأى oF Ф‏ العنف والقسوة 
والخشونة والظلم, ويربيهم على حب الرحمة والتراحم لقوله صلی الله عليه وسلم : 
(من لا يرحم الناس لا يرحمه raul‏ رواه مسلم . 

والرحمة في لغتنا العربية تعني الرقة والتعطف والرحمة مثله» че)‏ 
رحمة ومرحمة Wa‏ وترحم عليه . وثرا حم القوم أي رحم بعضهم Дам‏ 

والرحموت من الرحمة يقال: رهبوت خير من رحموت بمعنی if‏ أنه pail‏ أن نرهب 

عن أن ترحم . . والرحمة القرابة #والرحمن من الرحیم4 اسمان مشتقان من الرحمتة 
ونظیرهما ندیم وندمان وهما بمعنی واحد. 

ویجوز تکریر الاسمین إذا احتلف اشتقاقهما على وجه التأکید كما يقال فلان جاد 
مجد | إلا أن الرحمن اسم مختص بالل تعالی ولا يجوز أن يسمى به غیره. 

ومن الناحية السيكولوجية الرحمة تعتبر د الرغبة في الإيذاء والتعذيب ويدعونا 
الاسلام لنکون رحماء على آنفسنا وعلی الحیوانات Lat‏ وینهانا عن تعذیبها فعن Ш‏ 
صلى all‏ عليه وسلم قوله : «ومن لا يرحم لا يرحم؛ رواه مسلم . وینهانا Ladle]‏ 
الحنیف عن تعذیب الحیوانات» فعن رسول الله صلی الله عليه وسلم فوله : «عذبت 
امرأة في هرة حبستها حتی ماتت فدخلت فیها النار لا هي أطعمتها وستتها إذ هي 
حبستها ولا هي تركتها تأكل من خشاش الأرض» رواه البخاري. 
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ومن ضروب الرحمة باليتيم لقول النبي صلى الله عليه وسلّم : «أنا وكافل اليتيم 
في الجنة هكذا وأشار بالسبابة والوسطى وفرج بينهما» رواه البخاري . 


٩‏ - الطموح: 
كذلك تتصف الشخصية العربية پالطموح Aspiration‏ والمیل نحو الرفعة والتقدم 
والعزة والنمو والازدهار. وعدم التراخي أو التکاسل أو ضعف الهمة وقصور العزم. 
وتأتي سمة الطموح في الترتیب التاسع من بين السمات التي تراها جماعة التحكيم في 
الشخصية العربية» فما أحرانا أن نهيىء الفرصة لشبابنا لاشباع ذلك الطموح. deco‏ 
لهم المدرسة الحديثة الجیدق والمعهد العلمي الراقي والجامعة المتطورة والعمل 
الفعلي الذي يتناسب مع مؤهلاتهم الدراسية» والذي يظهرون فيه مواهبهم وقدراتهم к‏ 
дын.‏ ف ا اكتيتيرة من خبرات ومعارف ومهارات علمية وتخصصية. أما وضع 
خريجي اي بصلة» فان ذلك هدر لطاقاتهم 
وتضييع لخبراتهم 7 لمواهبهم , وهدر لما أنفقه المجتمع على إعدادهم من ماله 
العام . فالمفروض أن نا نرعى طموح الأفراد؛ بل نعمل على تنمية هذا الطموح» وعن 
طريقه یرفی المجتمع als‏ . والإسلام وان كان ely‏ الرضاء ولكنه يشجعنا على 
العمل والأكل من AS‏ اليد والكفاح والنضال الشريف والجدٌ والاجتهاد. ولذلك يقال 
لكل مجتهد نصيب ولا يضيع الله أجر من احسن عملا. فالتربية الإسلامية تشجع 

الطموح وتتبناه. 


والطموح في لغتنا العربية مشتق من طمع بصره إلى شيء أي ارتفع؛ ويقال كل 
مرتفع طامح . وفي ШУ‏ المأثورة من طلب العلى سهر الليالي . ومن جد وجد ومن 
زرع حصد. ولا تحسین المجد [pad‏ أنت АБТ‏ لن تبلغ المجد حتی Gab‏ الصبر. 
ويحث الإسلام الإنسان على العمل لقوله تعالى : بإوإذا قضبت الصلاة فانتشروا في 
الأرض وابتغوا من فضل {Л‏ [الجمعة/ ,]٠١‏ 

ويعلمنا الإسلام قيمة العمل والأكل من كذ اليد ونبذ المسألة لقوله صلى الله 

عليه وسلم : Job ОЧ!‏ أحدكم حبله : ثم يأتي الجبل فيأني بحزمة من حطب على ظهره 
فبيعها فيكف الله بها وجهه خير له من أن يسال الاس أعطوه + أو منعوه؛ رواه مسلم. 
ویروی أن زكريا عليه السلام БЕУ‏ ويدعونا البي صلى الله عليه وسلّم إلى 
العمل dy‏ لقوله صلی الله عليه وسلّم : «ما أكل احد طعاماً قط خیرا من أن يأكل من 
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عمل يده وأن نبي al‏ داود كان يأكل من عمل tot‏ رواه البخاري . 
ao ١‏ سمة المودة: 

من السمات الحميدة САГ‏ والتى يغرسها فينا إسلامنا الحثيف المودة 
кг Friendleness‏ هذه السمة ше‏ الرسمت ولذلك gb‏ في الترتیب 
العاشر من بين السمات الإيجابية» ومتوسطها وزنها 1441 ومثلها سمة العقلف 
وهي من السمات АЛУ‏ الحميدة. 

والوذ في لغتنا معناه وددت الرجل ردا أي أحببته والودود الحب. والمودة من 
سمات الله تعالى لقوله: #واستغفر وا ربكم ثم توبوا | ليه إن ربي رحیم бээ)‏ 
Те]‏ وکما في فوله کذلك: Ар‏ هو يبدي ويعيد» وهو الغفور الودود» 
[البروج/14]. وقوله تعالی في الحث على نشر المودة بين الناس: إوجعل بينكم 
مودّة ورحمة) [الروم/۲۱]. 

وفي الغالب ما نقترن المودة مع الناس بالرحمة بهم mildly‏ علیهم. ویدعو 
к‏ الکریم الناس للتحلي سمة рр Жс‏ لا أسئلكم عليه جرا إلا المودة 

فى القربی # [الشورى/77]. ал)‏ الإسلام الفرد على المودة ترا Shay‏ ومن 
وسائل التعبير عنها الكلمة الطيبة لقول رسولنا صلى الله عليه وسلم : ШР‏ 
ولو Gt‏ تمرة فمن لم يجد فبكلمة бш‏ رواه مسلم. وقوله صلى الله عليه وسلم : 
«الكلمة الطيبة صدقة» رواه البخاري . واستمساکا بالمودة بين الئاس يلعوهم النبى 
الكريم للمعروف ولو بطلاقة الوجه دلا تحقرن من المعروف bye‏ ولو أن Ж‏ 
Stef '‏ بوجه طلق» 0 مسلم. ГТ‏ لقیم المودة у‏ الإسلام أن المؤمنين 
احوة» وأن المسلم أ حو المسلم» وإنهم كالجسد الواحد кр Ady‏ 

ويلي ذلك سمة الحشمة والإحتشام ثم سرعة البديهة Withness‏ ومتوسط کل 
٦,۹۰ ш»‏ . 

والحشمة (ДА)‏ حشمه أي أغضبه وآذاه وأحشمه أي ТЕУ,‏ والاسم الحشمة 
وهو الإستيحاء. وحشم الرجل أي خدمه. ومن يغضب له. والمسلم یتسم بالحياء 
ШШ‏ صلى الله عليه وسلم الذي كان المثل الأعلى في الحياء ويشهد 
بذلك الصحابي الجليل سعيد الخدري رضي الله we‏ لقوله: ОБ)‏ رسول الله 
صلی الله عليه وسلم ММ‏ حياء من العذراء في خدرها فإذا رأى ы‏ یکره 
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عرفناه من Ош,‏ متفق عليه. 

والحياء من السمات Ый ШЕЛ‏ التي تبعث على ترك القبیح من الأقوال 
والافعال, فالحياء كله خير كما جاء في الحديث النبوي الشريف: «الحياء لا يأتي 
Ў]‏ بخیره متفق ale‏ وفي الإطار الإسلامي الحياء شعبة من شعب الإيمان. 

وواضح من هذه السمات التي تأتي في مقدّمة ما تتحلّىئ به الشخصية العربية 
ШШ!‏ متنوعة وتشمل جوانب مختلفة من الشخصية؛ فالذكاء وسرعة البديهة من 
السمات الذهنية أو العقلية؛ والإيمان والرحمة والمودة والمسالمة والكرم والعطف 
من السمات الروحية Spiritual traits‏ النابعة من Wis‏ الإسلامي . 

والشجاعة والوطنية والحشمة من السمات الخلقية والاجتماعية» والانبساط 
والجَلّد من السمات النفسية في جوهرهاء وان كانت السمة الواحدة قد تكون 
روحية وخلقية واجتماعية في نفس الوقت. 
العلاقة بين الشعور الديني йу‏ الخلقية : 

فالایمان له انعکاساته الطيبة علی الجوانب الخلقة والاجتماعية واللفسية للفرد؛ 
وعلی كافة جوانب سلوکه. ولقد دلت دراسات كثيرة أجراها الباحث على الشخصية 
العربية وتبيّن من خلالها وجود ارتباط قوي جداً بين التدين والایمان йу‏ الدينية 
والقيام بالعبادات من ناحية» وبين السلوك الخلقي والا یمان بالقيم والمعايير اة 
ومؤدى هذه الدراسات الميدانية أن pl‏ يبعث على التحلي بالأخلاق الحميدة, 
وکلما زاد تدين الفرد كلما )2 تمسكه بالقیم وبالسلوك ‚дыл‏ 
السمات الأقل ,05 

عرفناء من خلال هذه الدراست أن سمات الشخصية العربية » كما يحكم عليها 
جماعة من المحکمین؛ تتنوع في طبيعتهاء و"ختلف في وزنها المعبر عن مدى 
وجودها بقوة أو أقل قوة. ومما يؤيّد ذلك أن الفرق بين وزن أكبر سمة واقلها وزناً كان 
كيرا وهو ۸,۲۰ للمسالمة وهو 1,٩۳‏ للزهد بفرق قدره ۳,۲۷ 





(۱) أنظر استمارة البحث في ملاح هذا الکتاب للاطلاع على السات الني تتناوها الدراسة , 


: اطيئة المصرية العامة للکتاب‎ + Aly دکتور: عبد الرهن الميسوي : سيكولوجية النمو الروحي‎ (ї) 
الإسكندرية.‎ 
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Ау)‏ أن الدرجة القصوى لكل سمة كانت عشر درجات» وهذه المتوسطات 
وإن كانت اقل ل من مجموعة السمات السابقة إلا أن дыл‏ ئج تؤكد على تحلي 
الشخصية العرية بها . وواضح ایا آنها سمات روحية زا واجتماعية وعملية . 
واذا كنا نطمح : eee‏ السمات الطيبة » فعلی المجتمع أن يهتم بأفراده 
ut‏ ومراهقين وشبابا تا ان بو لهم الوعظ والإرشاد والتوجيه والإشراف 
والررشاد النفسي والاجتماعي والخلقي والديني » وأن يدعم الأسرة المسلمة» لكي 
٠‏ نتمکن من آداء رسالتها في ЫШ‏ أطفالها تنشئة إسلامية وعربية صالحة Oly‏ يعطي 
مؤسساته التربوية ما پلزمها من العون المادي والبشري للقيام برسالتها العظمی في 
إعداد الأجيال الصاعدة وتاهیلهم وتربيتهم على الخبر والإيمان والطهر والطهارة 
والجدية والنظام والتعاون وما إلى ذلك من السمات الضرورية لكي تنهض ША‏ 
العربية الاسلامية پرسالتها في الوقت الحاضر. 
إلى جانب هذه السمات الأكثر والأقل في الوزن كان هناك مجموعة كبيرة من 
السمات الحميدة ایضا والتي احتلت مرتبة متوسطة بين هانین المجموعتين. 
السمات متوسطة الوزن: 
هناك مجموعة كبيرة من السمات احتلّت مرکزاً متوسطأء ويمكن عرضها على 
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۱ ۱ ۵ - الإحترام 

۲ - التحمس 1,A‏ ۲ - الطاعة 

۳ العدل ۱۸۳ ۷ - الحرم 17 
{ - التضحية 0 ۸ - المشاركة الوجدانية Ves‏ 
о‏ الطهر 1,۷۳ ٩‏ - الصدق ,1 
л‏ - المهارة 5١ ү,‏ الاحسان wy‏ 
۷ الحكمة 1 ۱ - الأمانة 

6 - تحمل المسؤولية ч,‏ ؟؟ ‏ الإيثار 

4 المثابرة ۳ - الورع 

۰ التفاؤل YE‏ - قوة الارادة 


















۱ - التقرى ۵ - Arey‏ 
۲ - الصراحة 5 - ال خاء 
۳ - الوفاء ۷ الروية 





МШШ - ۸ الأدب‎ -\% 


من السمات النفسية المتوسطة الوزن التحمس والمهارة وتحمّل المسؤولية, 
والحزم وقوة الإرادة والروية والتفاؤل. ومن السمات الروحية الصبر والطهر والتقوى 
والإحسان والورع. ومن السمات الخلقية العدل والتضحية وتحمّل المسؤولية 
والمثابرة والصراحة والوفاء والأدب والاحترام والطاعة والصدقة والأمانة والایثار 
والاخلاص والإخاء. ومن السمات الاجتماعية المشاركة الوجدانية والنشاط» ومن 
السیات الذهنية الحكمة والروية . ووجود مثل هذء السیات التنوعة في کل من الفثات 
الأكثر والأقل وزنا والسمات المتوسطة الوزن يشير إلى وجود تکامل فى الشخصية 
العربية وتحلیها بالسمات الحميدة. | 

ووجود مثل هذه الجذور الإيمانية والأخلاقية يشجعنا كمؤسسات شبابية وتربويّة 
على الاهتمام بتوفير التربة الصالحة لإزدهار هذه البذور ДЫЙ‏ ورعايتها حتی تنمو 
وتزدهر ونترعرع في الشخصية العربية المسلمة. 
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واستمراراً في بحث أسلوب الطالب في التحصيل والإستذكار» وجد أن هناك 
نسبة قليلة (AV)‏ تقرأ مقدماً وتسبق المحاضرات» والمفروض أن يشجع الطلاب 
على الاستذكار بطريقة التعیبنات أو بطريقة المشروع, والمناقشة بحيث يعدّون 
الدروس والمحاضرات قبل أخذها ليكونوا أكثر إيجابية وفاعلية فى قاعة المحاضرات, 
وأكثر إسهاماً فيما يدور فيها من حوار بين الطلاب والأستاذ. ومثل هذه العادة تؤدّي 
إلى عدم شعور الطالب بالملل أو ESI‏ والفتور والسلبية في العملية التعليمية. 

وبالنسبة «لمناقشة العلوم مع زملائك» فالوضع أحسن Se‏ فهناك LEVY‏ 
بقرّرون؛ بالإيجاب اتباع هذه الطريقة» وهي ولا شك РУ‏ إلى ترسيخ 
المعلومات في ذهن الشاب إلى فهمها وإستيعابها. 

۱ شكل رفم (5) 
يوضح مقدار تطبيق الطالب لمبادیء التحصیل الأكاديمي الجید 
(نسب مئوبة) 
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з انتشاراً عن العادتين السابقتين؛‎ sl عادة «التسمیع الذاتي» فإنها أيضاً‎ Ы 
نصل نسبة إقرارها إلى ۸1۰ من مجموع الطلاب. وهي عادة طيبة تستحق مزيدا من‎ 
ويقؤيهاء ویعرف‎ алад في تحصيله‎ ЫЙ التشجيع. حنى يعرف الطالب مواطن‎ 
بأؤل. وإذا كانت نتائج التسميع طيبة فان‎ УЯ مواطن الضعف فيعمل على علاجها‎ 
ذلك يعد تعزيزا يشجع الطالب على بذل مزيد من الجهد والطاقة. فيحاول أن يباري‎ 
| نفسه» وأن يستمر في التقدّم المضطرد.‎ 

من العادات الطيبة التي تسعى إليها التربية الحديثة تعويد الطالب على ربط ما 
یتعلمه من مواد علمية بمظاهر الحياة العملية الخارجية» وتطبيق مبادىء العلم وقوانينه 
ونظرياته ومکتشفانه في الحياة العملية» وبذلك يصبح للعلم وظيفة نابعة من حياة 
الفرد والمجتمع » ويصبح وسيلة فعلية للإرتقاء بمظاهر الحياة على أرضنا الطيبة . أما 
إختزان العلم في الذهن وحسب. فإنه أمر عديم الجدوی, ولا بد وأن نترجم العلم 
إلى أسلوب فعلي؛ وإلى ما ينفع الناس جمیعا. 

وفي الدراسة الحالية هناك أغلبية عظمی (۸۰/) تقرر أنها تربط المادة العلمية 
بتطبيقاتها في الحياة العملية. وهذه ظاهرة صحية ونتيجة مشجعة. تتطلب أن يوليها 
رجال الجامعات اهتمامهم» فيشيرون إلى الجوانب التطبيقية لكل ما يدرّسونه لطلابهم 
بیان مبلغ النفع الذي يمكن تحفيقه في کل نظرية أو حقيقة علمية. وبذلك بصبح 
العلم» ўч‏ في مجتمعناء وسيلة نافعة في حركة تطوير المجتمع والإرتقاء بمظاهر 
الحياة على أرضه. وسبيلا للتقذم والرقي والازدهار. 

أما فيما يتعلق بمقدار شعور الطالب بالرضا عن التقديرات التي يحصل عليها في 
الومتحانات فهناك ٤١‏ يشعرون بالرضا في مقابل ۸1۰ لا يشعرون بالرضا. 

وقد يرجع ذلك إلى طموح الطالب وميله في تقدير ذاته إلى المبالغةء وهو أمر 
طبيعي أن يميل الإنسان إلى تقدير نفسه على السمات الطيبة بأكثر مما هو عليه 
في الواقع . 

وقد ينطلب ذلك إعادة النظر في نظم التقويم والامتحانات» وجعلها دورية وأكثر 
استمرارا وشمولا لكافة جوانب شخصية الطالب وجميع أنشطته على امتداد العام 
الجامعي كله» ومن ذلك تکلیفه بإعداد التجارب والبحوث والمقالات والمطالعات 
والاشتراك في الندوات والدراسات العلمية والميدانية والرحلات العلمية وما إلى ذلك 
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مما يكشفء بصدق» عن شخصيته وتحصيله بصورة واقعية. 
علاج المشاكل الدراسية لدى الشیاب والمراهقين 
المعروف أن عملية الاستذکار عملية معقدة تندخل فيها كثير من العوامل 
وانظروف المحيطة بالطالب وبالجو الدراسي . كذلك فان عملية الاستذكار ليست 
ДЕ ab ek‏ أن Е‏ الاستذكار فنّ من الفنون الذهنية الرفيعة له 
قواعده وأصوله ومبادثه وشروطه . ولذلك فان جزهً 15 من المشاكل التي يعاني منها 
الشاب في المجال الدراسي پمکن علاجه عن طریق إتقان المهارات اللازمة 
للاستذكار الجیّد أو تطبيق مبادیء التحصیل الثى أسفرت ше‏ الدراسات والتجارب 
العلمية في مجال علم النفس ومن ذلك ما يلي : 
| ثانون التكرار: Law of Frequency:‏ 
لحدوث А‏ لا بد من التكرار أو الممارسة أو المران» فلا يستطيع الفرد أن 
يحفظ قصيدة من الشعر من قراءثها مرة واحدة بل لا بد من تكرارها عدة مرات» 
с,‏ التكرار إلى إجادة التعلّم وانقانه۳). 
۲ الدافعية : Motivation:‏ 
لحدوث عملية التعلمى > لا بد وأن تكون هناك دوافع تدفع الفرد نحو بذل الجهد 
والطاقة لتعلم المواقف الجديدة أو حل ما يجابهه من مشکلات وفي تجارب لتعلم 
يتوقف نشاط الحيوان على وجود دافم الجوع عنده ورغبته في ‚Ое‏ 
۳ توزيع التمرين : Distributed Practice:‏ 
ویقصد بذلك أن نتم عملية اک 
فالقصيدة التي يلزم تكرارها عشر ساعات کون تعلّمها أسهل وأكثر ы‏ أو رسوخا | إذا 
قسمنا هذه الساعات العشر على حمسة أيام بدلا من حفظها في جلسة واحدة مركزة . 
٠‏ الطريقة الكلية : Whole learning:‏ 
ومؤداها أن يأخذ المتعلّم أولاً فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم 
بعد ذلك يبدأ في تحليله إلى جزيئانه ومكوناته التفصيلية. وتقوم هذه الطريقة على 


(۱) د. عبد الرحمن العيسوي » علم اللفس في الحياة العاصرة: دار المعارف ‚га‏ 
(1) أنظ جرب التعلم ly‏ في كتاب اف معام عم النفس . 


¥o4 





у والتي‎ Perception في الإدراك الحسي‎ «Gestalt theory نظرية الجشطالت‎ a 

أن الإدراك الكلي سابق على الادراك الجزئي التفصيلي التحليلي؛ وهي أفضل من 

الطريقة الجرئية «Part Method‏ في التعلّم . 

© ميل أ التسميع الذاتى : Reciting:‏ 
ومؤداه أن يسترجع الفرد ما حصله بين الحين والحين لمعرفة مدى ما أحرزه من 

نجاح » وعلاج ما يبدو من مواطن الضعف في التحصيل › وللتاكد من الحفظ والفهم . 

4 مدا الإرشاد والتوجبه: Instructions:‏ 
ру‏ إرشاد ee‏ إلى ا في 1 ice‏ لعملية العم عن رت 


д‏ المحو الاخطای ثم БИТ ш.‏ الصحيحة بعل ae‏ فيكون حهده 
Ц‏ 


۷ - معرفة = Knowledge of results:‏ 
ومزدی هذا أن يحاط المتعلم , بصفة دائمة» بنتائج تقويم تحصیله. فیعرف إن 
كان بسير في الطریق السليم» كما يعرف مواطن القوة فیعمل على نقويتها ویعرف 
مواطن الضعف فیعالجها. ويفيد من هذا المبدأ کل من المعلّم والمتعلّم . 
۸ مبدأ النشاط الذاتي : 
إن التعلم الجيد هو الذي يقوم على النشاط الذاتي للمتعلم. وعن طريق 
البحت والإطلاع والتنفیب» واستخلاص الحقائق؛ وجمع المعلومات У‏ من أن 
(Passive) у‏ ويتلقى المعلومات جاهزة من الأستاذ. فالمعلومات التي بحصلها 
الفرد عن طريق سعيه الذاتي لا تكون عرضة للنسيان . فالمتعلّم يجب أن یکون :2 
(Active) ( У‏ في عملية التعلم . 


4 - التعلم الجيد هو الذي يقوم على أساس عمليات عقلية أخرى : 


pee oe و‎ «(Abstracting) و النجر يد‎ « (Generalization) г га.) کا‎ 
والنقد‎ « (Application) والسطبیق‎ ¢ (Thinking) والتشكير‎ ‚ (Discrimination) 





(۱) د. أحمد عزت راجح , أصول علم النفس؛ الکتب الصري үсү‏ الاسکندرية, 
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(Criticizing)‏ > والمقارنة «(Comparing)‏ والتحليل (Analysing)‏ وليس التعليم الآلي 

الأصم , 

۰ -قائون التقارب: Law of Contiguity:‏ 
ومعناه أن الأمور المتقارية في الزمان (Togetherness in time)‏ أو المكان يسهل 

تعلمها عن الأشياء المتباعدة أو المتناثرة زمانياً أو مكانياً . فالورتباط الزمني بين المثير 

الصناعي والمثیر الطبيعي في تجارب ЛЕТ‏ الشرطي ( (Learning by Conditioning)‏ هو 

المسئول عن حدوث аЛ‏ 09„ 

\\ قانون التنظيم : Law of Organigation:‏ 
يتعلم الفرد بطريقة أسرع )5| كانت Т‏ شكلم ربق وتكون IS‏ متکاملڈ بيله 

علاقات يمكن للفرد |دراکها. أما المواد المبعثرة المتناثرة فیصعب تعلمها. 

۲ . قانون الأثر: Law of Effect:‏ 
ومؤداه أن الإستجابة الناجحة التي تؤدي إلى إشباع دوافع الفرد؛ ومن Т ١‏ 

بالرضا والسعادة oe‏ هذه الإستجابة د تميل إلى الحدوث مرة ثانية وإلى أن نشت 

في خبرة далу!‏ أي ИР БИРДЕ‏ الإستجابات الفاشلة» فانها تزول» فالإستجابة 

المعززة (Reinforced response)‏ هي التي تتکرر في خبرة الحيوان وكلما oly‏ التعزيز 


کلما سهل التعلم . 

۳ - قانون الكثافة : Law of Intensity;‏ 
ومعناه أن الاستجابة القوية الشديدة يتعلمها الفرد أسرع من الإستجابات 

4 - فانون التسهيل: Law of Facilitotion:‏ 
ومؤداه أن الخبرات السابقة تفيد الفرد في تعلّم المواقف الجدیدة, إذا كانت 

Law of Interference: : قانون التداخل‎ Vo 


ويشير هذا القانون إلى أن العوامل التي تتدخل أثناء تکرین أو تعلم الارتباطات 


Sperling, A., Psychology Made Simple. (\) 
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عوامل تشتيت الإنتباه تؤدي إلى عرقلة عملية التعلم عكس جو الهدوء والإستقرار. 
٦‏ - معنى المادة المتعلّمة : 

لقد توصل إبنجهاوس (Ebbinghaus)‏ إلى أن حفظ المادة عديمة المعنى 
(Meaningless materials)‏ أصعب من المادة ذات сле!‏ فالمادة عديمة المعنى 
تحتاج إلى ٩‏ أضعاف عدد مرات التكرار اللازم لنفس الحجم من المادة ذات 
المعنى والدلالة9), 

هذه بعض شروط عملية التعلم ولقد أجري هذا البحث من أجل التعرّف 
على مدى إتباع طلاب الجامعة لهذه الشروط. ومن أجل ذلك تم اختیار بعض 
المبادىء الهامة من بين هذه المبادیء وخضعت للدراسة الحالية , 

مقارنة بين عینات من الشباب العربي 

كان الباحث قد أجرى دراسة ممائلة منذ نحو عشر سنوات» على عينات من 
الشباب العربی المصري واللبنانی وبمناسبة اجراء الدراسة الحالية )6%( عفد مقارنة 
بين نتائجها والنتائج السابقة, 450 التعرف عما قل يكون قل طرأ على عادات 
الاستذكار بمرور الزن من ناحية» وعما إذا كانت هذه العينات العربية تختلف عن 
بعضها البعض في العادات الذهنية المتعلقة بالاستذكار, والشعور بالقلق إزاء 
الامتحانات» وأسباب هذا القلق, وكذلك الفروق التي قد توجد في العوامل المعوقة 
للطالب عن الاستذكار, bells‏ في موعد اهتمام الطالب بالاستذكار وما إلى ذلك من 
العادات الذهنية المنصلة بالتحصیل, وكذلك مدى شعور الطالب بالرضا عن التقدير 
الذي يحصل عليه فى الامتحانات. 

ونيما بلي نعرض المعطيات الخاصة بالعينات الثلاث والفروق القائمة بينها في 





(۱) أنظر تجارب التعلم ونظریاته في كتادب المؤلف معالم علم النفس . 
Clork. D., H., The Psychology of Education 1968. 4‏ 
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(جدول) يوضح استحابات 4з pe Ole‏ مختلفة في عادات الاستذكار ومعوقاته 
والفروق القائمة بيتها 


غيري 


۱ - القلق من الامتحان 
۲ - الخوف من الرسوب 
۳- آخشی رد قعل الأسرة 


٤‏ - أحاف من التقدیر 
٥‏ ۔ لا آحب أن یتقوق علي 


Е‏ جسمي عن الدراسة 


АР -۷‏ نفسى عن الدراسة 
۸- عدم توقر الجو الهادیء 
4 - نقص المراجم 


٠‏ صعوبة قهم المادة 
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۱- بداية الاستذکار مبكراً 
el all - ۲‏ مقدماً 


۳ - الاعتماد على مناقشة المواد 

۶ - التسمیم الذاتي 

۰۵ - ربط المادة بتطبيقاتها 

۲ - الاستذکار بالطريقة الكلية 

۷ - الاعتماد علی قدرة الفهم 

۸ - الاعتماد على قدرة الحفظ 

9 - الاعتماد على قدرة القهم + الحفظ 
٠١‏ - الشعور بالرضا عن التقدیر 
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©٠: مقارنة العينة المصرية باللبنائية‎ ١ 

وتكشف المقارنة بين العيئة المصرية واللبنانية أن العينة المصرية أكثر: 

[yet -‏ بالقلق من الامتحانات. 

د اک lige‏ شم الرسوب . 

أكثر خوفا من رد فعل الأسرة لرسوب الطالب. 

آما العينة اللبنانية فهي أكثر خوفاً من ضعف التقدیر الأكاديمي» واکثر خوفاً من 
КОР,‏ 

أما بالنسبة لمعوقات الاستذكار: 

- فالعيئة المصرية لديها العوائق الجسمية كضعف السمع أو الأبصار أكثر. 

وكذلك العوائق النفسية. 

أما العينة اللبنانية فهي AST‏ فيما يلي : 

- نقص المراجع والكتب. 

ولا يوجد فرق يذكر في «صعوبة فهم المادة». 

هذا وبالنسبة لبداية اهتمام الطالب بالاستذكار» فالعينة АЛЫШ‏ أكثر تبكيراً عن 
العينة المصرية, وكذلك ننتشر بینهم عادة القراءة مقدماً عن العينة المصرية وبالمثل 
في اعتمادهم. في الاستذکار. على «مناقشة» المواد» وبالمثل في اتباعهم للطريقة 
الكلية في الاستذکار والاعتماد على الفهم وهم أيضاً أكثر شعوراً بالرضا عن 
التقديرات التي يحصلون عليها في الامتحانات , 

М‏ عادة التسميع الذاتي, فان العينة المصربة تفوق العينة АЛЫШ‏ وتوصى مثل 
هذه النتائج بأن العيئة АШ‏ أكثر تطبيقاً لأساليب التحصيل الأكاديمي الجيد. 

۲ - مقارنة العيئة المصربة بالعيئة الخليجية. 

أما المقارنة بين العينة المصرية والخليجية فتكشف عن الآني : 

- العينة المصرية أكثر ШШ‏ من الامتحانات. 


(۱) استبعدت من هله المقارنة المفردات التي لم ترد في جميع الدراسات, 
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أكثر خشية لرد فعل الأسرة لرسوب الطالب. 
أكثر lige‏ من ضعف التقدير. 
. أكثر be‏ من أن يتفوق الغير. 
أما الخليجية فهي أكثر бу‏ من : 
وبالنسبة لمعوقات الدراسة فالعيلة المصرية AST‏ إحساسا: 
- بالعائق الجسمي . 
М‏ العينة الخليجية فهي أكثر 8 
- العوائق النفسية. 
- لقص المراجع والكتب. 
bey‏ پنساوی المجموعتان في ۱ صعوبة نهم المادة) , 
وبالنسبة لبداية الاهتمام بالاستذکار فان : 
د العبنة المصرية St‏ كرا عن الخليجية, 
- واکثر فى tel all‏ مقدما. 
5 الشعور بالرضا عن التقدیر . 
أما العيئة الخليجية فهى أكثر فيما يلى : 
- ربط المادة بتطبیقاتها في الحياة العملية. 
- الاستذكار بالطريقة الكلية. 
- الاعتماد على الفهم دا با 
۳ - مقارئة العيئة اللبئائية بالعيئة الخليجية : 
يتضح من المقارنة أن Rell‏ الخليجبة أكثر شور 
- بالقلق من الامتممانات , 
- أكثر خوفا من الرسوب. 
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أكثر “حشية لرد فعل الأسرة لرسوب الطالب. 

أما اللبنانية فهي AST‏ في : 

الخوف من ضعف التقدير. 

- المشوف من تفوق الغير. 

وبالنسبة لمعوقات الاستذكار فإن العينة اللبنائية أكثر في : 
ГЕ‏ 
عدم توفير الجر الهادىء المناسب. 

ينما الخليجية كانت أكثر في : 

- العائق النفسى . ' 

- نقص الكتب والمراجع . 

ویتساوی المجموعتان في صعوبة فهم المادة. 

وفيما يتعلق ببداية الاهتمام بالتحصيل كانت العيئة اللبنائية : 
- أكثر تبكيراً. 

أكثر فى القراءة مقدماً. 

- اکثر اعتماداً على مناقشة المواد العلمية. 

- آکثر ممارسة للتسمیع الذاتي . 

- اکثر ربطاً للمادة العلمية پتطبیفاتها فی الحياة العملية. 
- اکثر استذكاراً بالطريقة الكلية, ٠‏ 

- أكثر اعتماداً على الفهم في عملية التحصیل. 

- أكثر شعوراً بالرضا عن التقدیرات التي يحصلون عليها. 
أما العينة الخليجية فكانت أكثر فيما يلي : 

- الاعتماد على الحفظ في الاستذكار. 

- الاعتماد على الحفظ والفهم معا 


الصورة العامة التى تكشف Ше‏ هذه المقارنات أن العينات العربية تختلف فيما 
بینها في عادات الاستذكار, ومدق الاهتمام بالدراستة واتباع شروط التحصيل 
الأكاديمي الجید , والشعور بالرضا عن التفديرات التي بحصل علیها الطلاب في 
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الامتحانات, وان هذه الاختلافات تتباين من عامل إلى آخرء ولکنها توضح أن جميع 
العينات في حاجة إلى مزيد من الإرشاد الأكاديمي والتوجيه العلمي والتربوي ليكون 
تحصيلها أكثر فاعلية. وأكثر جودة {йш},‏ ولتكون العمليات التعليمية أكثر lathe‏ 
ومردوداً وبالطبع تختلف هذه العادات ш,‏ لظروف الطالب الاقتصادية ومقدار ما يوجد 
لديه من دافعية وحماس واهتمام بالتعليم والحصول على المؤهل كما نتوقف على ما 
یتوفر لديه من وعي والمام بأساليب التحصیل الجید وما یوفره له النظام التعليمي من 
التشجیح وال ثارة lls‏ هتمام ؛ ومقدار ما یتوفر في المؤسسة التعليمية من الكت 
والمراجع والمعامل والمختبرات. كما يتوقف اهتمام الطالب بالدراسة КА‏ نظم 
التقويم والامتحانات المطبقة في المؤسسة التعليمية التي يدرس بها. 

وكلما نجحت هذه النظم في إثارة اهتمامه» وربطه بالحياة الدراسية مبكراً وبصفة 
مستمرة متصلة كلما كان تحصيله أكثر جودة. 

وينطلب تحقيق هذه الأهداف إجراء دراسات ميدائية بصفة مستمرة AST‏ عمقاً 
وشمولا للحياة الدراسية برمتها بغية التعرف على مشاكلها ومسوقاتها والعمل على 
ЫШ‏ من الشوائب والعوائق؛ والسير بها قدماً في طريق التقدم المستمر والمضطرد 
دائما, 


۳۹۸ 





شكل ركم )\( 
يوضح النسبة المئوية إزاء الامتحان في البيئات الثلاث 







AA, АА 


النسبة 7 الامتحان 
شكل رقم (۲) 
يوضح أسباب الخوف من الامتحانات a‏ 
لدى العینات الثلاث 












[] العينة المصرية 


@ العينة اللبدانية | и‏ 
العيئة الخليجية Л‏ | 
2۸ 
@ 1 
بر үе‏ 
| لا 
4 16 
2 1 
|g‏ 1 
و 
لا أحب أن أحاف التقدير ssl‏ الخوف من الرسوب 
يتفوق علي غيري رد فمل الأسرة 


۳۹۹ 
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شكل رقم (Ү)‏ 





[ ] العيئة المصرية 
F‏ العينة اللبنائية 
[ ] العيئة الخليجية 


عن التقدير 


الشعور بالرضا 
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دراسة ميكانية لمشكلات المراهقين 
العرب وَطموحاتهم 


أهداف الدراسة 

تستهداف هذه الدراسة إلقاء الضوء على بعض جوانب الحياة الدراسية والنفسية 
لمراهقيناء كما تستهدف التعرّف على AST‏ المشكلات انتشاراً بينهم» سواء كانت 
مشكلات نفسية» أو جسمية أو سلوكية. والمعروف أن هناك انماطاً مختلفة لتعامل 
الأسرة مع مراهقیها ولذلك تستهدف الدراسة الحالية التعرف على نمط الأسرة 
العربية في التعامل مع أبنائها من المراهقين» وكذلك علاقة المراهق بأسرته. وتلقي 
الدراسة الحالية بعض الضوء على كثير من الفروض والنظريات التي وضعت لتفسير 
سلوك المراهق وانفعالاته وصراعائه وعلاقاته بمجتمع الكبار في المجتمع العربي؛ 
ذلك لمعرفة عما إذا كان المراهق العربي يختلف عن زميله في المجتمعات الغربية أم 
لا ذلك OF‏ الاختلانات ای هرت ترد يا И‏ 
وعلى سبيل المثال يقال في & المراهق العربي» إنه يعاني من صراع اع الأجبال أى 
الصراع بين قیمه ومعاييره alts,‏ وآرائه وانجاهانه وميوله من ناحية وبين فيم үк‏ 
ومعاییرهم من ناحية أخرى. 

Lewy‏ التراث السیکولوجی عن وجود نزعات مثالية فوية لدی الفرد في أثناء 
مرحلة المراهقت والدراسة الحالية تلقي بعض الأضواء على هذه الجوانب من حياة 
المراهتی. إلى جانب التعرف على طموحاته والأنشطة a‏ يمارسها ومدی تنوعها 
وجا м.‏ وحالته النفسیت ٠‏ في مرحلة الطفولة على اعتبار Of‏ المراهقة تعتبر امتدادا 
طبيعياً للطفولة. وأن الطفولة تترك آثارها الباقية في بقية مراحل العمر: ومن هنا فإن 
من يمر بطفولة تتسم بالسعادة والتکیف والسواء يحتمل أن نكون مراهقته Кыза!‏ 


۳۷۳ 





متكيّفة أكثر. ذلك لأن حياة الانسان سلسلة متصلة الحلقات ply‏ فيها السابق 
باللاحق» وليس تقسيمها إلى مراحل كالطفولة والمراهقة والشبات والرجولة 
والكهولة. . إلا من قبيل سهولة الوصف والتحليل والدراسة والتصيف. ولكنها في 
الواقع مستمرة ومتصلة, وإذا حدث انتقال من مرحلة إلى آخری, فإنه بحدث بصورة 
تدريجية وعلى مدى زمني طويل ولا يحدث هذا الانتقال بصورة فجائية أو А‏ 14 
فالطفل لا ينتقل, للم اهقة بين عشية وضحاهاء وانما پنتقل ببطء تا وتستمد 

الدراسة الحالية آهمیتها من ШЙ‏ مستمدة من استجابات المراهقين العرب آنفسهم 
ونابعة من واقم (حساسهم الفعلي. ومعبرة عن وجدانهم ومشاعرهم وآمالهم 
وطموحاتهم الفعلية كما يحسون بها هم الآن وفي bb‏ هذه الظروف الثقافية 
والحضارية التي تمر بها bal‏ العربية والإسلامية وفضلا عن أهمية المعرفة البحتة 
باحوال المراهق ونفسيته وطموحاته ومشكلاته ومثالياته وأخلاقياته: فإن للدراسة أهمية 
МЫШ‏ كبيرة في اقتراح الوسائل والإجراءات والتوصيات اللازمة لرعاية المراهق 
وحمایته وتنمية مواهبه وقواه العقلية والجسمية والروحية والأخلاقية وتوطيد علافته 
بأسرته وبمجتمعه ككل وتذويب جو الصراع المعروف باسم صراع الأجيال» وتحقيق 
التقارب والوئام والانسجام الفکري والوحدة الفكرية والعقلية ب بین آبناء المجتمع 
بمختلف alts‏ وطبقاته . 
عيئة البحث : 

طبقت هذه الدراسة على مجموعة من المراهقین الخلیجیین تم اختبارها بصورة 
عشوائية ممن تتراوح أعمارهم ما بين ۱۸-۱۱ هی ا الطبقة الا-جتماعية 
الوسطى ؛ وذلك بمتوسط حسابي قدره А ١4,75‏ ومزذی ذلك أنهم ممن دخلوا 
(yu‏ لمرحلة المراهقة aes‏ ولقد بلغ حجم العينة ۳۸۰ مراهقاً. وکان ترتیبهم 
بين |خوتهم وأخواتهم يتراوح ما بين الترتيب الأول والسایم. 
آدوات البحث : 

اعنمد هذا البحث Де‏ تطبيق مقیاس صممه الباحث لهذا الغرض مکون من ٤٤‏ 
سؤلاً لكل Yor‏ عدة بدائل» وعلاوة على ذلك احتوت الاستبانة على سؤال مفتوح 
النهاية Open - ended question‏ لكى يعبر فيه المراهتی بصورة حرة طليقة وباسلوبه 
الخاص؛ عما پشعر به وما یطمح cal]‏ وما بفگر кы‏ وما يقترحه من حلول لمشكلات 
المراهقين» ولاشباع حاجانيم وطموحاتهم. ربعد التأکد, بالطرق الاحصائبة 


Vé 





المعروفة» من صدق مفرداتٍ الاستبانت = تطبيقها على عينة البحث ولقد أظهر 
المراهقون ا зу‏ بها وعبروا عن آرائهم GULL‏ وصدق وصراحة 
واستفسروا عن معاني كثير من المفردات. 
منهج الدراسة : 

تم تفریغ استجابات المراهقین وتم تحلیلها؛ وحسبت النسب المشوية لكل 
استجابة» كما تم حساب معامل الارتباط بين بعض متغیرات الدراسة کالعلاقة بين 
مقدار ما یعانیه المراهق من المشکلات النفسية ونمط الاسرة فى التعامل معه» وکذلك 
العلاقة بين مشاکل المراهق وشعوره بصراع الاجیال ومکذا بالنسبة لبقية العوامل 
موضوع الدراسة. 

عرض نتائج الدراسة 

۱ - الالام والمشكلات الحسمية لدى المراهق : 

إلى أي مدی dle‏ المراهق في مجتمعنا من الآلام والمشکلات المتعلقة 
بالجسم؟ 
20 يحدّثنا التراث الغربي في هذا الصدد عن معاناة المراهق هناك من كثير من الالام 
الجسمية النائّجة من سرعة معدلات النمو الجسمي كأن يشعر ببعض الالام في 
العظام والعضلات» كما أن سرعة النمو تؤذي إلى عدم دقة حركات الأصابع 
والأطراف الأخرى لدى المراهق. كذلك فإنه يفترض أن سرعة نمو الجسم وما 
يصاحبه من مظاهر البلوغ تسيب الشعور بالقلق لدى المراهق. ولقد استطلعت 
الدراسة الحالية هذه الافتراضات بالنسبة للمراهق العربي؛ وجدول (۱) يعرض هذه 
المعطيات . 


جدول رقم )1( يوضح الآلام الجسمية 


а‏ ارا 








شكل رقم (۱) 
یوضح الآلام الجسمية لدى المراهق (نسب مثوية) 


г\ /۵۰ уы 





۳۳ 
۳۰ 
۷ 


۳4 


444 د يك 4 2б‏ 

17 1% at 1 

+ 1 КЕ 2 
0 


شكل رقم (۱) یوضح الآلام الجسمية لدى المراهق (نسب مئوية) 


٤‏ - هل pti‏ أن حركات يديك غير دفيقة 


0 - هل تشعر GL‏ من سرعة نمو أعضاء جسمك 
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ومنه يتضح أن مراهقي نصف العينة يقررون أنبم يشعرون ببعض الآلام الجسمية 
(00/). وهي نسبة عالية تؤيد الفرض القائل بمعاناة المراهق من لام والمشكلات 
الجسمية الناجمة عن سرعة اللمو الجسمي . 

وعلى ذلك Шр‏ مدعوّن لتوفير الرعاية الجسمية والطبية للمراهق بحيث يتخطى 
هذه المرحلة بسلام» وبحيث يسير نموه في مساره الطبيعي وبحيث نحميه من المعاناة 
والآلام من ناحية ونضمن له تنمية مواهبه وقدراته البدنية» وذلك بتوفير الأنشطة 
الرياضية والاهتمام بها والاشتراك في البرامج والمباريات الرياضية» وخلق روح 
المنافسة الحرّة بينهم » فيما يتعلّق بإجراء البطولات الرياضية» وتكوين الاتجاه العقلي 
الإيجابي نحو قيمة النشاط الرياضي وأهميته في بناء الجسم والعقل ا وتكوين تیم 
الانضباط والالتزام والطاعة وحب النظام؛ وتئمية روح الجماعة والولاء للفريق وما إلى 
ذلك . إلى جانب توفير التوعية الغذائية للمحافظة على صحة المراهق في هذه الفترة 
التي يبني فيها جسمه وعقله. وكما يقول القدماء (العقل السليم في الجسم السليم 
(Sound body in mind‏ كذلك فإنه يقال إن المراهق يصبح Yue‏ للنوم أكثر من 
اللازم» وتفيد الدراسة الحالية أن هناك نحو ثلث العيلة ",۸۳۱ يقررون هذه 
الحقيقة . وإذا كانت ظروف النمو الجسمي وما يتطلبه من فقدان للطاقة والحاجة 
للتمتع بالراحة» فان الأسرة مدعوة آلآ تقلق إزاء ميل المراهق للشوم أكثر من 
اللازم ؛ وعليها أن تتسامح في تعاملها معه» وأن يكون هذا الاين سنا على 
أساس العلم بخصائص هذه المرحلة ша.‏ النمو فیها؛ وعدم رذ ذلك إلى نزعة 
المراهق نحو الكسل مثلا ولومه على 

كذلك يُقال إن حركات أيدي المراهقين تصبح غير دقيقة بسبب سرعة النمو 
الجسمي أيضاء ولكن لا تقدّم الدراسة الحالية دليلا على صحة هذا الفرض؛ حيث 
لا يقرر هذه الملاحظة سوى ۱۵,۸/ من مجموع المراهقين» м‏ ر 
تكفي لتعميم هذا الفرض . WLS‏ فإن سرعة نمو أعضاء ء الجسم لا تسیب WE‏ 
للمراهقین؛ حيث لم يقرر ذلك سوى ۸۲,٩‏ من مجموع أفراد العينة. 

ویبدو أن الحياة في مجتمع العينة من السهولة والبساطة بحيث تنطبق على هؤلاء 
المراهقين ملاحظات عالمة الأنثروبولوجيا الاجتماعية «مارجريت te‏ من 3 ما يعانيه 
Gal pall‏ من مشكلات في المجتمعات الغربية هو وليد الحضارة الغربية وما تمتاز به 
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من تعقيد ومناقشة ومن نمط التعامل السائد مع Gal sl‏ أكثر من كونه ساتجا عن 


۲ - المشکلات الدراسية لدى المراهق : 

كشفت بعض الدراسات عن الاتجاهات الوالدية نحو المراهقين في عينات عربية 
مصرية أن الأسرة تطالب المراهق أكثر من اللازم؛ بالاستذكار» وأنها تهتم بالجانب , 
الدراسى أكثر من غيره في حياة المراهق وشخصيته. ويغفل مثل هذا الاتجاه حقيقة 
ТАУДА‏ أن الجانب الدراسی, مهما بلغت أهميته فإنه لا يعدو أن يكون جانا 
واحداً من الجوانب المتعددة في شخصية المراهق کالجانب الجسمي أو الروحي أو 
النفسي أو الاجتماعي أو الاقتصادي أو المهني . وأن الوضم المثالي للشخصية هو في 
حدوث التكامل بين عناصر الشخصية هذه. وليس في تفوق إحداها على حساب 
إهمال العناصر الأخرى. وعلی ذلك فالمراهق مطالب بان يهتم بتنمية جسمه كما че‏ 
даш‏ عفله وروحه ونفسه وخلقه وضميره وحسّه الاجتماعي لیکون مواطناً متكيفاً 
ومتکاملا. 


على كل cle‏ وجدت هذه الدراسة أن هناك 44,۷/ تقرر أن الأسرة تطالبهم 
بالاستذكار أكثر من طاقتهم . وإذا كنا ندعو المراهقين أنفسهم إلى الاهتمام بالدراسة 
وبذل أقصى جهودهم فيهاء فإننا نطالب الأسرة 29 تشجعهم على الاستذكار الجيد 
وتهيىء لهم سبله» ولكن درن قسر أو عنف أو col S|‏ ودون تكليف المراهق بما لا 
طاقة له به, OY‏ لذلك آثارا سيئة وسلبية على شخصیته. وعلى نموه وعلى شعوره 
بفقدان الثقة بذاته وكراهية الدراسة والمدرسة» وشعوره بالنقص والدونية. فالمنهج 
السيكولوجي والتربوي هو منهج الاعتدال والتوسط في كل شيء فلا إفراط ولا تفريط 
ولا قسوة زائدة ولا تدليل زائد. 


علی کل حال فتدرات الطالب 1۳ alee‏ ثروته أو رأس ماله وعليه أن еч‏ 
استثماره في وجوه الخير والتفع ؛ وأن يستفيد منه إلى „ай‏ درجة ممكنة وقد يتطلب 
ذلك مساعدة الأخصائي النفسي أو الاجتماعي أو المعلّم أو المرشد أو الاب والام 
وغيرهم من الكبار. 

إلى أي مدى يشعر المراهق بالرضى عن مدرسته؟ 
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تقرر نسبة قوامها ۷۳,۷/ أنها راضية عن المدرس.. وهي سبة عالية ally‏ الحمد 
والشكر» وتعكس شعور المراهق: نحو مدرسته وما تمتاز سه في مجتمع العينة من 
الادارة الإنسانية . وشعوره نحو ما يلقاه من الرعاية والاهتمام. ووجوه الامراف. وما 
يقدّم إليه من العلوم والمعارف والخبرات . وان كان هناك نسبة ٠٠,۳‏ غير راضية. 
ونقترح إجراء دراسة تتبعية لمثل هؤلاء للتعرف منهم على الأسباب ثم تطوير الحياة 
المدرسية bey‏ يحتق الرضى والسعادة والتكيف والنمو لأكبر عدد ممكن من مراهقینا. 


وليس ذلك بمستغرب إذا عرفنا أن التربية عملية ديناميكية نامية ومتطورة (Latha‏ 
وليست ساکنة أو ثابتة أو جامدة وعلی ذلك فإعادة النظر في محتوى التعليم ومناهجه 
وإدارته أمر مطلوب في كل وقت. ذلك OY‏ المدرسة مؤسسة اجتماعية لا بذ Oly‏ تغير ' 
من نفسهاء كلما تغير المجتمع من حولها. بل إنها مطالبة أن تكون هي نفسها وسيلة 
من وسائل المجتمع في التطویر والتقدّم والرقي, فلا ЛА‏ حتی يتغير المنظر 
الاجتماعي من حولها ثم تأحذ هي في مجاراته بل عليها أن تكون سباقة» وأن تأخذ 
زمام Oly «АЛ‏ تسير بالمجتمع Я:‏ نحو التقدّم والرقي والتطور والازدهار بما 
تقدّمه لتلامیذها وللمجتمع المحلي كله من أحدث ما وصل إليه العلم وأن تنقل ثقافة 
العصر إلى آذهان طلابها مع العلم أن عملية النقل هذه لا يمكن أن تكون عفوية gf‏ 
عشوائية» بل علیها أن تنتقي العناصر الصالحة والطيبة من ثقافة العصر؛ وهي العناصر 
التي تتفق مع مبادیء Шә‏ الاسلامي؛ ومع أمهات الثقافة العربية الأصيلة» بحيث لا 
у‏ التربية بمستحدثاتها إلى مسح الحياة العربية» وطمس معالمها, بل علیها أن 
تعمل على إذكائها وترسیخها وتأصیاها في نفوس النشء. 


وللتعرف على نوع العلاقة بين الطالب ومدرسیه وعما إذا كانت هذه العلاقة علاقة 
حلاف ام Folly‏ تصدّت الدراسة الحالية لهذه النقطة وكشفت معطياتها أن هناك نسبة 
قدرها ۸ , ۱۵/ فقط نقرر أنها تختلف مع المدزسین, بينما الغالبية الاحصائية العظمى 
(UAE, Y)‏ لا تختلف مع المدرسین . وهذه ظاهرة صحية ولا شك . على کل حال؛ 
المفروض في العلاقة بين المعلم 90 أن يسودها الوذ والدفء والحب ee‏ 
و والمفروض Lal‏ أن تژدي براقع إعداد المعلمين وتأهيلهم, علميا ومهنيا 
ter‏ إلى زيادة ميلهم نحو الطلاب والتعاطف معهم والرغبة في کک 
والوقوف منهم موقف الأب والمرشد والمربي والموجه الناصح وعلى المراهقين أن 
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بقفوا من معلميهم موقف التقدير والاحتر م والعرفان. وهي اتجاهات مفقودة في كثير 
من الأحيان . 


جدول رقم (۲) 
بوضح المشكلات الدراسية 


۹ - هل الأسرة تطالبك بالاستذكار 
أكثر من طاقتك 

۲ هل cul‏ راض على مدرستك 

۴ هل تختلف كثيراً مع مدزسيك 

۶ هل تجد صعوبة في فهم بعض 
المواد الدراسية 

۵ هل تشعر أن المواد أطول من اللازم 
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بحتاج وضع المناهج والمقرّرات الدراسية إلى دة كبيرة بحيث تأتي هذه المناهج 
وتلك المفررات الدراسية متلائمة مع مستوی ذكاء الطلاب العام وقدراتهم الخاصة» 
ومتمشية مع ميولهم الدراسية واتجاهاتهم. ومعنى ذلك الا تكون صعبة جداً بحيث 
يستعصي فهمها على الطلاب, فينصرفوا عنها ويكرهوا المواد الدراسية» ويشعروا 
إزاءها بالفشل والإحباط Failure and Frustation‏ وبفقدان الشعور بالثقة بالذات Self‏ 
Confidence‏ ويحتاج ذلك أن يشترك في وضع هذه المناهج علماء النفس إلى جالب 
خبراء dy il‏ والمناهج والمدرسین الذين يمارسون التدريس بالفعل وأن یعتمد 
وضعها على الدراسات الميدائية الفعلية التي shed‏ مستوى الصعوبة والسهولة. 
وبطبيعة الحال, لا يمكن أن تكون المواد والمقزرات الدراسية سهلة جدأ OY СА‏ 
ذلك يبعث على عدم اهتمام الطلاب واستهتارهم بها» ويفوت عليهم فرصة اكتساب 
الخبرات والمعارف والمهارات الذهنية والحركية الجديدة. فالمواد لا بد وأن تثير ذكاء 
الطالب ونقدحه ونتحدّاه ولكن دون أن تكرن ЗАЙ,‏ التعقيد أو تتعدى مستوى اقتدار 
الطلاب , 
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في الدراسة الحالیف هناك نسبة قدرها (УЛА, Б)‏ تقرر أنها تجد صعوبة في 
فهم بعض المواد الدراسية» وهي نسبة عالية تبرر ما سبق أن اقترحه الباحث بشأن 
إعادة النظر في محتوى المناهج ومضمونهاء وضرورة تمشيها مع قدرات الطالب 
العقلية» وميوله الدراسية وظروف البيئة المحلية . كذلك Ор‏ هناك من يشكو حتى من 
رجال التربية من طول المناهج والعقررات الدراسية وحشوها بالتفاصيل والموضوعات 
الرائدة. وفي الدراسة الحالية تقرر نسبة (ИМАЛ)‏ هذه الحقيقة. وترى أن المواد 


جدول رقم (۲) 
يوضح المشاكل الدراسية لدى المراهق (نسب مثوية) نعم ۷۳,۷ : 
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الدراسية أطول من اللازم. وسواء كانت ملاحظات الطلاب حقيقة أم محرد شعور 
بذلك. فان التربية а‏ تؤكد آنها a‏ تكوين الاتجاهات لدی ا و بنلمية 
قدراته ومواهبه ومپارانه واستعداداته أكثر من эда‏ حشد المعلومات في ذهله وحشو 
دماغه بالحقائق والنظريات التي سرعان ما يحتويها الزوال والنسيان أو سرعان ما 
تطويها عجلة التطور العلمي وتصبح في ذمة التاريخ . 

ولذلك فان التربية الحديثة تسعی لتعايم الطالب كي کیف یتعلم, 
القدرات والمهارات التى تساعده على اكتساب الحقائق Ul b> si vans‏ كان 
نوعهاء وكذلك البحث عنها واستخلاص النتائج بنفسه وقراءة الكتب والخرائط 
والجداول وإجراء التجارب بنفسه. فهي بذلك تعلّمه كبف بعلم نفسه أكثر من تقديم 
المعلومات وحشرها فى ذهنه على طريقة التغذية بالملعقة The spoonfeeding‏ 
education‏ ذلك OY‏ المعلومات التي е5‏ له جاهزة سرعان ما يحتويبا الزوال 
ы‏ ومن هنا فإننا تكنفي بقدر من المعلومات يحقق هذه الغايةء ويعاّم المتعلم 

اكتساب المعارف. وننمي فدراته ومواهبه ونصقلها. ومن هنا فان إستجابة 
الطلاب الحالية (УТ, Л)‏ نستحق النظر والتأمل. 


۳ - الأعراض النفسية لدى المراهقين : 

у‏ دراسات سيكولوجية كثيرة» ore‏ ي المجتمعات الخربية. أن المراهقین 
Онім‏ من كثير من المشگلات ЈА‏ وأن المراهقة مرحلة محفوفة بالأزمات 
والصراعات والتوترات والقلاقل والقلق والضيق وما إلى ذلك , 

ولقد сла‏ الدراسة الحالية لاستطلاع هذه الحالة لدى عيلة البحث, وتكشف 
المعلومات الواردة بجدول (۳) أن الغالبية العظمی من آفراد العينة чү. У‏ 
بالإنطواء أ و الشجل ,)+( ومؤدی ذلك أن الا راء التي تالت المراهةة لى أنماط 
من المراشقة, ۱) انسحايية: ۲) عدوانیة ‏ ۳( doi Уу ТУТ‏ تأییدا نجر н‏ من هذه 
الدراسة, oly‏ المراهقة العربية لا تتسم بالانطوای وبطبيعة الحال. ففي نفسیر هذه 
التتيجة لا بذ أن نرجع إلى أسلوب معاملة الأسرة العربية لمراهقيهاء وعيد أن نوضح 
أن هذا الأسلؤب يجب أن يتسم بجو التسامح والتعاطف والديمقراطية (Bal pall‏ 
وإتاحة الفرصة أمامه للتعبير عن ذانه ومثل هذا النمط التربوي يژدي .ی نشجیع 
سمات الإنبساطية ويبعد احتمال انطوائية المراهق. 
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1 جدول رقم )©( 
يوضع الأعراض init‏ 





۲ - هل تشعر OV‏ بالإنطواء 
صوتك الآن 

4 - هل تشعر بالسعادة ОЎУ‏ 
6- هل تشعر كثيرا بالندم 

1 - هل تجرح مشاعرك بسهولة 











كذلك فان التراث Whey‏ بان المراهق يشعر بالخجل والحیاء من جراء التغییرات 
الفسيولوجية التي تطرأ على جسمه كنمو الشارب وخشونة الصوت ونمو العضلات وما 
إلى ذلك . ولكن الدراسة ШЫЛ‏ لا تقذم М‏ أدلة لتأييد هذا الفرض» بل على العكس 
الغالبية العظمى من أفراد العينة یقزرون أنهم لا بشعرون بالخجل من جراء خشونة 
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الصوت عندهم (85.4/) ولا بد ols‏ عدم الخجل هذا یرجم إلى عدم ميل أفراد 
الأسرة أو الكبار عامة إلى إلقاء التعليقات غير المحببة على مظاهر النضج الجسبي 
لدى المراهق . ومثل هذه النتيجة تدل على وجود وعي تربوي لدى الآباء والكبار dale‏ 
الذين يخالطهم المراهق. 

كذلك к‏ في وصف مرحلة المراهقة Lgl‏ مرحلة يقظة خلقية وروحية Oly‏ 
المراهق يكثر من الشعور بالذنب ولوم الذات, ولفد وجد في الدراسة الحالية. أن 
هناك СИЕТ, л)‏ یقررون أنهم يشعروك ts‏ \ بالندم, یت یز اتسام المراهقة 
بالحساسية AALS)‏ ونمو الحس الخلقي . 


ذلك OY‏ المعروف, سيكولوجياً. أن الشعور بالندم أو لوم الذات وتأنييها 
وتصنیفها ومحاسبتهاء المعروف أن هذا كله يعد واحدة من وظائف الضمير الخلقى 
في الفرد. فالضمیر هو القوة الرادعة الداخلية في الانسان التي تحاسب صاحبها على 
کل كبيرة وصغيرة وتلومه على ما يرتكبه من الذئوب والمعاصي والأثام وتحاكمه. 
فالضمیر بمثابة القاضي الداخلي الذي یفرض العقوبات على صاحبه وکلما كان هذا 
الضمير ША‏ كلما شعر صاحبه بلوم ذاته على ما برتکب من الاحطاء. 


أما الوظيفة الثانية للضم ر الخلقي في OLA I‏ و فهى الرقابة» حيث يقوم الضمیر 
الداخلى مقام رجل الشرطة الداخلي الذي يمنع ی قبل وقرعها أو هو كالرقيب 
الذي يقوم بدور الرقابة الجمركية فيمنع ظهور أي ممنوعات أو دخولها. 

وعلى ذلك يرفض الإنسان إغراء عات الشيطان والمادة والإشباع الفوري المباشر 


لحاجانه وملذانه وشهواته فيكت عن السرقة حتى في غيبة السلطة الخارجية الرادعة 
وبالمئل يكف عن الاشباع الحرام = الخ . 


وجود هذه النسبة (4۲,۱/) التي تشعر LAS‏ بالندم day‏ على تمتع المراهقين 
بضمير حلقي حي, ذلك الضمير الذي یتکون في الإنسان نتيجة التربية الصالحة 
والقدوة الحسنة والإشراف الوالدي الدقيق والتعاليم الدينية المقدّسة التى تعرف المرء 
الحلال من الحرام والصواب من الخطاً والغث من الثمين والصالح من ЧЫЙ‏ 
وترشده وتهدیه إلى سواء السبیل» فالضمير هو وليد ما یلقاه الطفل من الأوامر والئواهي 
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والنصائح والتربية الروحية. وتعويد الطفل على الطاعة والانضباط وكبح الشهوات 
واحترام القانول والنظام وما إلى دلك . 

على كل аЛ‏ مهما كانت هله النتيجة مشجمف لا أننا هي الواقع» ولمواجهة 
نيارات العصر الوافدة» ومفاسده» في حاجة إلى ثورة أحلاقية gat‏ ضمائر الناس 
ونوقظها ونجعلها أكر فاعلية وحذة. وأكثر التراما بالقانون «abl‏ ويحتاج ذلك إلى 
جهود كافة علماء الدين والتربية وعلم النفس والمسؤولين عن رعاية الشباب 
1 





شكل رقم (۳) 


بوضح الأعراض النفسية لدى المراهق (نسب مثوية) 
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ومزسساتهی وكذلك أجهزة الإعلام والثقافة الجماهيرية والکتاب والمفکرین ودعاة 
الإصلاح والقادة» وفوق كل ذلك الآباء والأمهات . 

جرح مشاعر الفرد سهولة دلییل على حساسیته الانفعالية الزاشدق وهو من 
الأعراض المرضيةء ویقال إن هذا العرض يزداد في مرحلة المراهقة ويصبح المراهق 
bas‏ أكثر من اللازم . وتقرّر هذه الحقيقة نسبة (۲۸,۹/) الأمر لذي يؤيد الدعوة 
للاهتمام با بالرعاية النفسبة للمراهقين» وتوفير الأخصائيين النفسیین والاجتماعیین في 
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Ы‏ تحمعهم سواء المدارس أو المعاهد أو مراكز التدريب أو مؤسسات رعاية 
الشباب او بالأندية وما إلى ذلك كذلك فإن هده الحساسية تتطلب من كل من يتعامل 
مع المراهقين أن بضعها في الاعتبار. وأن يؤس أنه من طبيعة المرحلة الحساسية 
الإنفعالبة. كذلك فإننا مدعوون للتعرف على الأسباب التي تودي إلى هذه الحساسية 
المفرطة. للعمل عدى تحاشيها وإزالتها. وعلى الرغم من وجود بعض الأعراض 
النفسية في مرحلة المراهقة Yi‏ أن ذلك لا يملع من شعور الغالبية العظمى منهم 
(" ,۸۱/) بالسعادة. وهذه السعادة هی أكثر الإنفعالات المدروسة التشاراً, Ый,‏ 
الشعور بالألم » ونسبته (۰)/۷,۹ ومثل هده النسبة للشعور بالكسل والتراخي . وحيث 
أن انفعال السعادة هو أكثر الانفعالات شيوعا بين المراهقين فالاولی OF‏ نصف مرحلة 
الشباب بأنها مرحلة سعادة بدلا من وصفها بأنها مرحلة قلق أو توتر أو صراع أو ضيق. 


بالنسبة QU‏ وهو من المشاعر المنتشرة في عصرنا هذا إلى الح الذي يجعل 
بعض الکتاب يصفون العصر كله بأنه «عصر القلق» فإن نسبة انتشاره في وسط 
المجموعة الحالية قليلة وهي (۱۵۱۸/) ویژید هذه النتتيجة تمتم ШАЙ‏ بنمط جيد من 
التربية والتعامل, ومن حسن أحوالهم المالية والاقتصادية أما الشعور بالضیق؛ وهو 
انفعال أحف وطأة من القلق. فان АШ‏ انتشاره كانت AYA TY)‏ أي أنه يوجد لدى 
نحو ربع المجموعة فقط. 


أما «الاكتئاب) و «الثورة) و «فقدان الشهية) فلا تتجاوز نسبة انتشارها عشر العينة 
۱٠, 0)‏ ) وهي نسب فليلة تدل على 3 نمتم أفراد العينة بصحة نفسية جيدة. وإن كان 
الوضع المثالي ألا يعاني فرد واحد من أي г‏ ا ч‏ ومن الناحية 
از نسانية Ыр‏ مدعوون لتخفیف المعاناة عن جميع أفراد المجتمع وأ وألا نسمح لفرد 
واحد يعانى إلا ما تفرضه الظروف القاهرة على الفرد وعلى المجتمع. أما الشعور 
بفقدان الشهية بالذات وفى هذه السن بالذات, فإنه يحتاج إلى عناية خاصة وإلى أن 
نخلص الشباب» وهم في مرحلة بناء اجسامهم» من الشعور بفقدان الشهية والسبيل 
إلى ذلك اتباع الأسلوب العلمي؛ وهو دراسة الأسباب النفسية والجسمية 
والاجتماعية , وظررف التغذية والأنشطة الرياضية التي يمارسها الشاب والتعرف على 
الأسباب التي 7 إلى فقدان الشهية. والمعروف أن معظم حالات فقدان الشهية 
es‏ إلى عوامل نفسية وتربوية» ولذلك يلزم علاج هذه الحالات نظراً لخطرها على 
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ضعف جسم الشاب وإصابته شقر الدم أو الأنيميا. . الخ 

إلى أي مدى بشعر المراهقون بالغضب؟ تبلغ نسبة انتشاره ۰/۸۲۸,۹ «للشعور 
بالتعب والإرهاق النسبة نفسها ويحتاج المراهقون للرعاية في هده الناحية بالذات» 
oy‏ الشعور بالتعب eke‏ معظم الحالات حالة نفسية أكثر من كونها ناجمة عن 
بدل الجهد чш,‏ الز ائدتین е‏ فهناك من ينام У, ЙЕ‏ وم ذلك بستیقظ من نومه 
شيا ia‏ دوك بذل أي نوع من الجهد. فالتعب La Vly‏ من الأعراض 
(السيكوسوماتية) أي الأعراض التي تنشأ من الظر وف والضغوط النفسية ونتخل نتائجها 
شکلا بدنياً أو جسمياً. وإذا كان هناك 758,4 من الناس وهم في عمر الزهور 
غاضبين ومتعبين ومرهقين فماذا نتوقع إذا ما تقدّم بهم العمر؟ . 

ومن حسن الحظ أنه لا يوجد أي مراهق في الدراسة الحالية يقرر أنه يشعر 
= 
т о‏ 

وهكذا لا تخلو مرحلة المراهقة من الأعراض والانفعالات النفسيّة. ویلاحظ أن 
ЖЗ КАИ КЩ‏ صراع الأجيال؟ 

المعروف أن عناصر الثقافة الجديدة تصارع من أجل السيادة والانتشار مم 
عناصرها القديمة» ويعبر عن هذه الحالة بصراع 0 حیث تختلف آراء الشباب 
وقيمهم وعاداتهم elie‏ عن مثيلاتها لدى الكبار عامة, 


فالشباب یعتقدون آنهم آکثر تقدما وتطورا وأن آراءهم أكثر Мыз‏ وأن الأمور لو 
كانت بأيديهم لسارت على نحو أفضل» بینما الكبار في نظرهم أكثر رجعية وتمسکا 
بالتقاليد القديمة» وبالمثل يعتقد الكبار أن صغار السن st‏ طيشاً وتسرعاً وأقل خبرة 
ودراية وأنهم hel‏ إلى 3400 оаза АЈ‏ عن الجدية وحياة التقشف التي 
عاشوها ОША,‏ ‚ 


والدراسة العالية تلقي ب بعض الضوء ء على هله الناحية ‘oman!‏ من المعلومات 
لواردة بالجدول رقم (4) . 


YAA 





جدول رقم (4) 
صراع الأجيال 










0 هل تعقد أن آراءك صائبة ыл»‏ 


۷- هل تختلف آراؤك ووجهات نظرك ۳۹,۸ 
عن نظرة الاهل 
1 هل تمختلف نظرتك لأمور الحياة 6 ,1۷ 


عن نظرة الأهل 
۲ - هل د تختلف كيرا مم آسرنك 











هناك نحو ثلث عينة المراهقین (۳۱,۲/) یعتفدون أن آراء‌هم صاثبة دائما. 
وهناك (ИМЗ, Л)‏ يعتقدون أن آراءهم ووجهات نظرهم تختلف عن نظرة الأهل. 
ويعبّر هذا الاختلاف عن الاختلاف بين الأجيال. وتژید هذه النتبجة نتيجة أخرى هي 
أن هناك نسبة أكبر تبلغ (4 )/٤۷,‏ تعتقد أن نظرتهم لأمور الحياة تختلف عن نظرة 
الأهل. فلكل جيل وجهة نظره لأمور الحياة التي تختلف عن وجهة نظر الجيل 
السابق . وتسير نتيجة А0‏ الإتجاه نفسه وهی أن هناك نسبة (ا ,۸۳۱) تقرر أنها 
تختلف كثيراً مع الأسرة. | | 

قد يبدو اختلاف الفِيّم, وغيرها من عناصر الثقافة من جيل إلى آخر ЧАРТА‏ 
ولكن من وجهة نظر الوحدة الفكرية والعقائدية والثقافية أو ما يعبر عنه بلغة العصر 
الوحدة الإيديولوجية» LY‏ أن يكون هناك انسجام فكري وقيمي بين جميع طوائف 
المجتمع ومختلف فثات العمر فيه. ويتطلب ذلك إزالة الفوارق وتذويب الخلاف بين 
الأجيال المتعاقبة بحیث تسود الوحدة الفكرية والعقلية أو الذهنية بين أبناء المجتمع 
الواحد» وبحيث يصبح الجيل الصاعد امتدادا طبيعيا للجيل السابق» وان كان هذا لا 
يملع من التطور. 


۳۸۹ 





„Л,‏ ذلك جبداً کبیرا من رجال الإعلام ومن الکتاب والمفكرين ورجال 
التربية والوعظ والإرشاد لتقريب الهوة الفكرية وتوحيد القیم والمعابير والمبادىء 
А),‏ والأفكار» لأنها هي أداة الوصل واللحم بين أبناء المجتمع. ولا يمكن تصور 
المجتمع مجموعة متنافرة من الأفراد الذين تجمعهم فقط وحدة الأرض» ولكن لا بد 
من الوئام الفكري والانسجام العقائدي والوحدة القيمية لينعم المجتمع بالوحدة 
والاتحاد والتماسك والصلابة والقوة والتعاطف والمشاركة الوجدانية ووحدة الآمال 
والطموحات والأهداف والمصير ووحدة الآلام والمشكلات أيضاً. 









9۷ 


شکل رقم (4) 


بوضح صراع الأجيال (نسب مثوية) 


ДААТ 





INN GN نعم‎ 


57 د رک‎ „д 
ү {7 12 1 
дА oS К! = 








و الوضع الاقتصادي للمراهق في العيئة : 

كثيرا ما يقال ل إن الغامل الاقتصادي هو المسئول عن كل هموم المجتمع 
ومشکلاته وصعوباته, 0 عن كل معاناة الأفراد. والحقيقة أن معظم الدراسات 
الميدانية سواء العربية أ و العربية تؤكد بطلان هذا الزعم. وتسیر الدراسة الحالية في 
هذا الطریق؛ حيث و أن الغالبية الساحقة من أفراد (үч, ۳( ЖАЙ‏ لا تعاني من 
М‏ أزمة مالية؛ ونشعر أن المصروف اليومي الذي يأخذه الواحد منهم يعد 5 , ولا 
بوجد سوى نسبة قليلة نسبياً V)‏ 7/) هي التي تقزر أن المصروف اليومي غير كافب. 
وإذا ما Gb‏ هذه اللسبة بنسب المعاناة من المشکلات النفسية مثلا لوجدناها 29 
بكثير» فالشعور بالآلام الجسمية كانت نسبة انتشاره (۵۰/) والشعور بالغضب كانت 
نسبته (۸۲۸,۹) وبالضیق СЛУ, Т)‏ وبالتعب والإرهاق (۲۸,۹/) 
وبالندم (LEYS)‏ 


جدول رقم )9( 
یوضح المشکلات الاقتصادية 


۱ - هل تشعر أن المصروف اليومي үт,"‏ 
الذي تأحده غير كاف 





فهله النسبة وان كانت تعكس حالة الرواج الاقتصادي لاسر العيئة إلا أنها تدل 
كذلك على عدم انتشار المعاناة الاقتصادية أو عدم وجود العامل الاقتصادي كأحد 
العوامل السببية في اضطرابات المراهقين. 

على كل حال» ينصح من يعاني فعلا من أزمة اقتصادية بالعمل في أوقات الفراغ 
أو في العطلة الصيفية. كما ينصح بتكوين عادة الاقتصاد والادخار وعدم الإسراف 
الزائد» والميل إلى القناعة والرضا. وعلی المجتمع أن يوفر فرص العمل للشباب في 
العطلة الصيفية وغيرها بحيث يضيفون إلى الانتاج الوطني ویرفصون من مستواهم 
الاتتصادي ولو نسبياً وخخاصة في وقت ترتفع فيه أجور العمالة بشكل ملحوظ ونضطر 
مجتمعات كثيرة لإستقدام العمال من الخارج. Ul‏ الاعتماد على القروض والمنح فإنه 


۳۹۱ 





أسلوب يشجّع الطالب على التراخي والتكاسل والاعتماد على الغير ولا يحل مشكلته 
‘Astle Se‏ 
5 العادات السلبية لدی المراهق : 

لا يخلو الفرد من وجود بعض العادات السلبية. ونتراوح هذه العادات من مجرد 


شكل رقم )9( 
بوضّح المشاكل الاقتصادية 
لدى المراهق 
(نشب фе‏ 





هل تشعر أن المضروف اليومي С‏ 


۳۹ 





وفي الإجابة على سؤال عام عن هذه النقطة أ ماب ЛА‏ من المراهقين أن 
لديهم بعض العادات السيئة . وهذه النسبة رغم أنها نسبة قليلة ولا تثير إزعاج الإدارة 
المدرسية ولا الأسرة» إلا آنها تحتاج بالضرورة ul‏ الرعاية والإهتمام لتخليص 
المراهقين من هذه السلبيات وتحريرهم منهاء ذلك OY‏ وجود العادات السيئة أمر 
مرفوض سيكولوجيا من ناحية » ومن ناحية أخرى فان مثل هذه العادات تنمو وتتضخم 
وتتاصل وتترسخ في الفرد ويصعب بعد ذلك افتلاعها وعلى ذلك فهي جديرة 
طيبة بدلا منهاء وإثابة الشاب كلما نجح في التحرر من العادة السيئة» وکلما نجح في 
تکوین العادات الإيجابية الطيبة. ويلزم لذلك حسن التوجيه والإرشاد وتقديم التعزيز 
والتأبيد والتعضيد له كلما Jaf‏ بالعادة الطیبة. ومن ذلك تكوين الهوايات (МӘШ‏ 
وتكوين عادات جيدة مثل حب А21‏ أو القراءة» أو الرحالات أو الاطلاع ؛ أو 
البحث والتنقيب» أو العمل الاجتماعي التطوعي الخر. أو الأعمال الكشفية 
والفكرية» والاشتراك في أسابيع الخدمة العامة كأسبوع المرور أو أسبوع الشجرة أو 
محو الأمية وما إلى ذلك. ومن حسن الحظ أن لدينا نسبة من الطلاب )8 CANA,‏ 
يعترفون صراحة بوجود عادات سيئة لدیهم. والمعروف» من وجهة نظر العلاج 
النفسي. أن الاعتراف يعمد مفتاح العلاج» أما الإنكار فإنه يجعل عملية العلاج أكثر 
صعوبة. ذلك لأن العلاج النفسي يقوم على أساس رغبة المريض نفسه في الشفاء 
واستعداده للتعاون مم المعالج ؛ من أجل الشفاء وسعيه لتحقيقه» وشعوره بالثقة في 
مقدرة المعالج ونواياه نحو تحقیق الشفاء , 


۲ - هل تعتقد أن لديك بعض 
العادات السيئة 





هذا وان كنا لا نستبعد؛ بالطبع, أن هناك حالات آخری لدیها عادات سيّئة ولم 
Ш‏ الاعتراف» وعلی ذلك فإننا نقترح إجراء دراسة تتبعية لسلوك المراهتی نفسه 
وملاحظته عن کثب للتعرّف على عاداته السلبية والعمل على تحريره منها وتخلیصه 
من کل ما يكبل طاقاته . 


۳۹۳ 





۷ طفولة المراهق : 

بضع علماء النفس أهمية كبيرة لمرحلة الطفولة؛ ويعتبرونها أهم مراحل الحياة 
حيث توضع فيها الجذور الأولى للشخصية أو بذورها الأولى. وبذلك تترك خبرات 
الطفولة وأحداثها وما يتمتع به الطفل من 'سعادة أو ما يعاني منه من شقاء وتعاسة تترك 
Кышы‏ العمر. ذلك لأن الطفل في مرحلة الطفولة يكون 
عجيئة لينة تطبع علیها التجربة ما تشای وهو ما زال Сар‏ وعقله سهلا ы, Д‏ 






شكل رقم )\( 
بوضح بعض العادات السيئة 
لدی المراهق (نسب مئویة) 





هل تعضد أن لديك 
بعض العادات TLS‏ 


—t 
2» 
ra 





بقول جود لوك الفيلسوف التحريبي الإنجليري «یوند الطفل وعقله صفحة بيضاء 
تنقش عليه التجربة ما تشاء» وس هنا كانت أهميه توفیر الرعاية في مرحلة الطفولة, 
الرعاية الجسمية والروحية والحلقية. والنمسية والاجتماعية والعقلية للطفل. ولما 
كانت حياة الانسان سلسلة متصلة الحلقات ор‏ السابق منها یژثر في اللاحق. ومن 
ها وك فى كانت طرق Ai pay Кы‏ کارت مر АА‏ شور بو Йе‏ 
طفولة تعسة شقية كانت مراهقته غير سوية كذلك. 


ولحس الطالع أن الغالبية الإحصائية العظمى تصف طفولتها بأنها كانت سعيدة 
(5, ۸۹/) وتوحي هذه النتيجة بان الأسرة في مجنمم العينة كانت على وعي نفسي 
وديني وتربوي وطبي بحیث تمتعت الغالبية الساحقة من آطفالها بالسعادة في مرحلة 
الطفولة» ولم يكن هناك سوی نسبة قلیلة де‏ هي )1 ۰ وصفت طفولتها بأنها 
كانت طفولة انسحابية انعزالية منطوية. Spay‏ ذلك أيضاً إلى آسلوب التربية الواعي 
الذي يحتمل أن تکون الأسرة قد انتهجته مع أبنائها. وبالطبع توصف مرحلة الطفولة 
بالنشاط الزائد والحيوية, وتؤيّد الدراسة هذه الحقیقة. حيث يصف (58,4/) Ob‏ 
طفولتهم كانت تتسم بالنشاط الزائد والحيوية والحركة. 

جدول رقم (۷) يوضح Ue‏ المراهق في طفولته 


4" حالة المراهق في طفولته 
أ السعادة ‏ . 


ب - الإنطواء والانسحاب 


ج ‏ النشاط الزائد 
د. التعاسة 





ولم بصف طفولته بالتعاسة موی هلاه We‏ هرن (УТ,‏ مثلها مثل نسبة 
الانطواء والانسحاب . مما يدل على تمتع الغالبية العظمی من آفراد هذه العينة بطفولة 
سوية. وتدل مقارنة نسبة الشعور بالسعادة الآن أي في مرحلة المراهقة ونظیرتها في 
الطفولة of‏ الطفولة كانت أكثر نسبياً في السعادة عن المراهقة» حيث تبلغ نسبة 
السعادة في الطفولة ره , 88/) بینما كانت نسبة الشعور بالسعادة في المراهقة» كما 
سبق القول )/۸۱,٩(‏ بفارق قدره (۷,۹/). 


۳۹۵ 





A‏ - نمط تعامل الأسرة مع المراهق: 

Bal‏ بين المراهق وأسرته أهمية كبيرة في نموه وتکیفه وسعادته, كذلك فان 
للنمط الذي تنتهجه الأسرة في التعامل معه أهمية كبيرة في شعوره بالسعادة والسواء أو 
الاضطراب والقلق. ولقد استطلعت الدراسة الحالية هذه المسألة الحيوية 


وجدول (۸) يلخص هذه النتائج , 





۱ شكل رقم 7) 
يوضح وصف Jal poll‏ لطفولته (نسب (iy gh‏ 





السعادة 
التشاط الزاتد 
التعاصة 


yar 





(A) Jade |‏ 
بوضح نمط الأسرة في التعامل مع المراهق 









مع المراهق 
۲ - هل ما زالت الأسرة ننظر إليك كما لو كنت طفل صغيراً؟ 
ot‏ هل تضع الأسرة كير من القيود على تصرفاتك؟ 

؛ ‏ هل تتدخل أسرتك في اختيار أصدقائك؟ 

١‏ هل تغيرت نظرة الأهل لك بعد وصولك للبلوغ؟ 

.٠‏ هل تلقي تعليقات غير محببة على مظاهر نضجك الجسمي؟ 
۷ - هل تسمح لك الأسرة بالتعبير عن رأيك؟ 

۸ هل تجد فرصة لعرض مشاكلك على الأسرة؟ 

٠‏ هل تطلب منك الأسرة العودة للمنزل في وقت محدّد؟ 
۷ هل تجد الحب والعطف والحنان بشكل كاف من الأهل؟ 


نمط الأسرة في التعامل 




















هناك mS‏ المراهقين یقررون أن 


والمعروف. ч‏ للتراث السيكولوجي المتواتر» أن إصرار الأسرة على التعامل 

مع المراهق كما لو كان طفلا صغيراً يدي إلى نشوب مشكلات نفسية لدى المراهق؛ 

9 بالصراع بين رتب في التحرر من سلطان الأسر وحاجته إليها. وهله 

السبة» وان كانت صغيرة الا آنها تدعو إلى القلق, ویلزم توعية الاباء بحيث یغیرون 

من 1 Galo‏ بمجرد وصوله إلى مرحلة المراهقة؛ ویعاملونه على he‏ 

من النضج الجسمي والعقلي والاجتماعي والإنفعالي. والمفروض أن 

ف اة ار ا لتطورهم ونموهم» ولا ينبغي أن 

ينصف بالجمود والثبات في التعامل على أن المراهق هو ذلك الطفل الصغير الوديع 

والمطيع والذي يعتمد في كل كبيرة وصغيرة علی, أهله. وللنضج حكمه الذي ينبغي 
ol‏ پراعی . 

وبالمثل هناك نسبة (58,9/) يرى آفرادها أن الأسرة تضم كثيراً من القیزد على 


vay 





تصرفاتهم وبالطبع لا يمكن القول بترك الحبل على الغارب للمراهق. لانه ما زال 
قليل الخبرة والمراس بالحياة» ولا بد من توجيهه وإرشاده وإسداء النصح إليه. ولكن 
بأسلوب لا يشعره بالقيود المعروضة عليه س سلطة علیا خارجية أسلوب يقوم على 
أساس الإقناع , وبيان فوائد الأشياء وأضرارهاء وإشراكه في اتخاد القرار. ورؤية نتائج 
سلوكه الجيد والسىء بنفسه بحيث يكتسب الخبرة واقعیة. 

المعروف ыкы‏ أن الإنسان على دين ДУ) able‏ کی جماشه الرفاق 

7 
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دوراً هاماً في حياة المراهق, ومدى تمتعه بالسوء أو الشذوذ, ولذلك فهي في حاجة 
ی А]‏ اللصح فیمن یختارهم اصدقاه 9« уду‏ نسبة (LEE AY) LS‏ من أفراد 
العينة من المراهقين أن آسرهم تتدخل في اختيار أصدقائهم» وذلك حماية للمراهق 
من رفقاء السوی وخاصة أن المراهق فى هذه السنة يدين بالولاء الشدید لجماعة 
الأنداد ویستعیض بها عن (لتصاقه بالأسرة» ویری فيها السبیل لإثبات ذاته» وتقریر 
وجوده . وعلی ذلك ينبغي التدقیق في اختيار أصدفائه من رفقاء الخیر. 

هل تتغير نظرة الأهل للمراهق العربي بعد وصوله إلى مرحلة البلوغ؟ . 

الأغلبية الاحصائية (Уло, Л)‏ تقزر ذلك؛ وهي نسبة مشجعة» ولکنها في حاجة 
إلى التدمية» بحيث تزید عن ذلك, وتتمشى وجهة نظر الأسرة نحو المراهق مع 
ری ды‏ ونضجه آولا بال الأمر الذي يتطلب توعية الأسرة بالأساليب التربوية 
والنفسية الحديثة في التعامل مع المراهق. 

يوحي التراث السيكولوجي بان جزءاً كبيراً من معاناة المراهق يرجع إلى أسلوب 
التعامل معه و إلى ما يلقاه من تعليقات غير محببة على مظاهر نضجه الجسمي بحيث 
يشعر بالخجل» ويرغب في التواري من التغيرات التي طرأت على جسمه. ومعنى 
ذلك أن معاناته ترجم إلى هله التعليقات آکشر من كونها رذ فعل طبيعي للتغیرات 
الفسيولوجية التي تعتري جسمه. 

على كل حال, هناك نحو ثلث المجسوعة (۳4,۷/) يقرّرون أنهم يتلقون 
تعليقات غير зы‏ على مظاهر النضج الجسمي عندهم. ومثل هذا الاتجاه من قبل 
الآباء أو الكبار dele‏ فى حاجة ماسة إلى التعدیل» بحيث نشعر المراهق بأن ما طرأ 
على جسمه Ы‏ هو أمر طبيعي а‏ ولا يحتاج إلى تعليق» ولا يثير القلق أو 
الاضطراب. وهنا a geld‏ مرة آخری, الحاجة إلى توعية الأسرة توعية تربوية ونفسية 
وفسيولوجية سليمة . 

يقولون إن الديمقراطية الحديثة ليست مجرد نظام للحكم أو ليست نظاماً سياس 
وإنما هي فلسفة للحياة عامة أو هي أسلوب أو نمط من أنماط الحياة العامة الذي 
بنخلفل في حياة الفرد من الأسرة والمدرسة والجامعة والمصنع والمتجر والمزرعة 
. والحقل . وعلى ذلك نتوقع أن يتمتع المراهق بجو ديمقراطي في منزله وفي مدرسته . 
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ومن مظاهر هذا النمط أو تلك الفلسفة الديمقراطية أن نتاح له فرصة التعبير عن رأيه 
على اعتبار أن التعبير الحر عن الرأي أحد المبادىء التربوية والئفسية السليمة. وعلى 
اعتبار أن مبدأ الحرية الديمقراطية يتضمن» من بين ما یتضمن. حرية إبداء الرأي أي 
حرية الكلمة والعقيدة وحرية العمل والإقامة وما إلى ذلك من الحريات. 


وتتصدى الدراسة الحالية بصورة عملية» لجانب من هذه الفلسفة وتسأل الطالب 
е С‏ . وتجيب بالإيجاب على هذا 
السوال الغالبية الاحصائية العظمی من أفراد العينة (815/) وهي oes‏ مهن یی 
تدل على انتهاج النهج الديمقراطي مع المراهق» ولیس ذلك بغریب أو مستغرب على 
الأسرة العربية والمسلمة التي تستمد أصول قیمها من التراث الإسلامي ومن مبدأ 
الشورى الإسلامي الأصيل. 


ولا يخفى ما لحرية التعبير عن الرأي من قيمة نفسية جيدة في تمتع الفرد بالصحة 
النفسية والعقلية» أما القمع والكبت Lally‏ والزجر والحرمان والقسوة والتسلّط فإنها 
أساليب تقود إلى المرض النفسي والانحراف السلوكي . 

ويتصل بهذه النقطة إتاحة الفرصة أمام المراهق ليعرض مشكلائه على آسرته؛ 
وتجيب بالایجاب على هذا السؤال غالبية الإحصائية وتبلغ )8 (УА,‏ وعرض 
المشاكل ومناقشتها من الأساليب الديمقراطية والتربوية والنفسية الجيّدة؛ لأنه السبيل 
إلى Ш>‏ حلا صحيحاً. 


ومما يؤيد هذا الاتجاه الإيجابي لدى الأسرة نحو المراهق أن نسبة كبييرة من 
المراهقين (/Л\,А)‏ نفرر أنها تلقى الحب والعطف والحنان من الأسرة بشكل كاف . 
رمعنى ذلك إشباع حاجة من أقوى الحاجات النفسية لدى المراهق وهي الحاجة إلى 
الحب. ذلك OY‏ الدراسات النفسية تؤكد أن الإنسان في حاجة إلى أن Cow‏ غيره» 
وإلى أن يتلقى الحب من غيره» وخاصة من الأهل . ویبدو أثر التعاليم الإسلامية في 
تربية الأسرة لأبنائها في مجتمع العينة» تلك التعاليم التي تحت على التراحم 
والتعاطف والموذة والبر والاحسان والمعروف والشفقة والعدل مع الأولاد والتوسعة 
علیهم واسداء التصح والیسر لا العسر» والسلم والسلام وما إلى ذلك من قیم اسلامنا 
الحنیف. ومعني ذلك أن الإسلام كان له فضل السبق في إدراك کثیر من المبادیء 


۳۰۰ 





السیکولوجية, وأن لتعاليمه آثارا نفسية طيبة على حياة الفرد النفسية والعقلية والروحية 
А ДАЛ)‏ 


وإذا كانت الأسرة العربية المسلمة في مجتمع العينة لم تال جهداً في سبيل منح 
الحب والعطف والحنان لمراهقيهاء فإنها لم تتخل عن مسؤولياتها في الضبط والربط 
ومطالبة المراهق بالعودة للمنزل في وقت محدد حتى لا تترك له الحبل على الغارب 
والسهر خارج المنزل أزيد من اللازم. حيث تقرر هذه الرقابة نسبة (UNO SA)‏ من 
مجموع آفراد العينة. وهذه ظاهرة صحية واتجاه إيجابي من جانب الأسرة نحو 
المحافظة على حياة أبنائهم وحمايتهم من الضياع أو التشرد أو فقدان الصحة نتيجة 
لعدم العودة لمنازلهم في أوقات محدّدة ففي ذلك توفير للأمن والأمان للمراهق. 
وهكذا تجمع الأسرة بين الحب والعطف والحنان من ناحية وبين تربية المراهق على 
الانضباط والالتزام والطاعة والاحترام لكا 


٩‏ - علاقة المراهق بأفراد أسرته: 

تتوقف الحالة النفسية للمراهق على مقدار ما يسود جو الأسرة من الوثام 
والانسجام» ولذلك رؤي Gall‏ على Be‏ المراهق بإخوته وأخواته, كذلك فان 
التراث السيكولوجي يحدّئنا عن رغبة المراهق في التحرر من سلطا الأسرة Аа,‏ 
الشديد للجماعة والولاء لهاء ولذلك رژي التأكد مما إذا كان هذا الإدعاء 2 
بالنسبة للمراهق العربي» أي التأكد من أن «Ур‏ بأصدقائه تصبح ДЇ,‏ أهمية من 
علاقته بأسرته. 


وتدل المعطيات الحالية على أن هناك (4 (АУ,‏ من أفراد العينة يقررون أن 
علاقتهم بأسرتهم أهم ' من علافتهم بأصدقائهم . ومؤدّى ذلك أن هذا الفرض لا ينطبق 
على المراهق العربي . ويعبر هذا عن وجه من وجوه الاختلاف الواضحة بين المراهق 
الغربي والمراهق العربي . وتمسّك إلمراهق العربي بأسرته وتقديره لعلاقته بهاء إنما 
هو انعكاس للثقافة العربية الإسلامية التي تقس الحياة الأسرية والروابط الوثيقة 
القائمة بين أعضائها واعتبارها الواحة التي یبش في ظلّها جميع أفراد الأسرة وينعمون 
' بالحياة القائمة على أساس من المودة والسكينة والبر والاحسان والعطف والحنان 
والرحمة والشفقة والعدل والاخاء والتعاون والطاعة والاحترام. 
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علاقة المراهق بأفراد آسرته 


4- أيهما أهم بالنسبة لك؛ 
أ علاقتك بأسرتك؟ 


سات علاقتك بأصدقائك؟ 
۲ - هل ترضی أسرتك على نوع 
الناس الذین تصادفهم؟ 
۸ - هل أنت الطفل الوحید لوالدك؟ 
۳ - هل تختلف Las‏ مع آخوانك؟ 





المعروف أن للأسرة رأباً ما حول نوعية ЫШ‏ الذين يصادقهم المراهق . وتکشف 
المعطیات الواردة بالجدول أن هناك أغلبية ساحقة تبلغ (۷۱,۳/) تقرر أن آسرهم 
ترضی عن نوع الناس الذین بصادقهم المراهق» أما النسبة البافية وهي (۸۲۳,۷) فان 
الاسرة فيها لا ترضی عن أصدقاء المراهق . 

قضية أصدفاء المراهق من القضایا الهامة ذات JY‏ الحيوي في مقدار تکیفه 
وسعادته والتزامه a‏ المنضبط. والمعروف أن «للشلة» تأثیر قوي على سلوك 
المراهی. حيث إنه یمیل إلى الامتثال لمعایبرها, у>‏ یکتسب عضویتها, وکذلك 
hy‏ سلوكه عن a‏ رغبته في التقليد والمحاکاة. 


من بين الحقائق المتعلقة بوصف de‏ 4 البحث الحالي أنها مأخوذة من أسر كبيرة 


الحجم حيث لم يكن من بينها من هو الطفل الوحيد للوالد سوى نسبة قليلة جدأ هي 
(LY, \)‏ أما الأغلبية الساحقة فلهم أخوة وأحوات من الأب نفسه. 


وفيما يتعلق بعلاقة المراهق باخوته » فإن الغالبية الإحصائية العظمى تقرّر أنها لا 
تختلف 1-5 مع الأخصوة والأحرات )© ALA,‏ وان كان الخلاف بين الإحوة 
والأخوات Ал ial‏ إلى حل بعيد» ولكن انتشاره يتوقف على نمط تعامل الأسرة مع 
أبنائها, فحيث يسود العدل والمساواة في التعامل وحيث ا يوجد تفرقة بين 0 
والصغار أو الذكور والإناث أو الأبناء من آمهات مختلفات حيث يسود ذلك» نفي 


۳۲ 





الغالب» يسود الوثام بين الاخوة والأخوات. MLS‏ مما بقلل من «التحرش» بين 
الإحوة والأخوات انتشار روح الديمقراطية وحرية التعبير عن الرأي وتبادل الحب 
والعطف والاحترام والمشاركة الوجدانية والوحدة والتقارب الفكري والذهني » وتحديد 
لواجبات والمسؤوليات والحقوق لكل عضو من أعضاء الأسرة. 
٠‏ علاقة المراهق الاجتماعية: , 

يمتليء التراث الغربي بما يؤكد أن المراهق هناك يعتبر طريد مجتمع الكبار 


شكل رقم )4( 
يوضح ЖУ»‏ المراهق (نسب مثوية) 
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والصغار معا. فان تصرّف کطفل سخروا cae‏ وان تصرف کرجل رفضه الرجال فی 
مجالسهم . ولذلك فهو فى مرحلة انتقال بين الطفوله والرجولة ویجد صعوبه فى 
التكيف مع مجتمع الكبار والصغار أيضا. 

هذا هو الوضع في إطار الثقافة الغر بية ولكن هل يختلف الوضع في بلادنا؟ ‚ 

ds‏ التائج الحالية على أن الغالبية الإحصائية العظمى لا يجدون صعوبة في 
الجلوس ?{ الناس کار السن 9 1 КУ (ЛА‏ الذي يزكا. | кез ws‏ السراهقی 
العربى عن زميله „АЙ‏ ومردٌ ذلك إلى الظروف الحضارية والثقافية والاجتماعية 
السائدة في مجتمع العينة , 

.۰ جدول رقم )٠١(‏ 
بوضح علاقة المراهق الاجتماعية 


علاقة المراهق الاجتماعية 


۱ - هل تجد صعوبة في الجلوس مع الناس 


كبار السن؟ 


١١‏ هل لديك صداقات حميمة مع من 
هم في آمثل سنك؟ 








واستكمالاً للصورة, وجد أن الغالبية الإحضائية العظمى من المراهقين نقرّر أن 
لها صداقات حميمة مع مُنْ هم في مثل سنهم (414,1/) уу‏ هذه النتيجة عن КЫЗ‏ 
المراهق بعلاقات اجتماعية جيدة. 


۱ - الميول المثالية لدى المراهق العر بي 

وفقا لمفاهيم النمو النفسي» فان '.مراهق يمتاز بوجود نزعات مثالية وتصوفية 
عنده» تعبر عن نفسها في التعاطف مع الكبار والشیوخ والشعور بالشفقة على الضعفاء 
والمرضى واليتامى والفقراء واللاجثين ومن في مستواهم . والمیل لإصلاح المجتمع أو 
نشر المبادىء والفلسفات المثالية» ومساعدة المرضى والعجزة ومشوهى الحرب وما 
О‏ | 





والحقيقة of‏ النتائج الحالية توید аб‏ واضحاً هذه النزعات؛ حيث وجدت نسبة 
تبلع (UV)‏ يقرّرون أنهم يحبون مساعدة المحتاجين» ونسبة كبيرة أيضاً هي 
(AMV, £)‏ تقرر أنها تميل إلى مساعدة الضعفاء. وبالمثل هناك نسبة (JAE AY)‏ 
قررت أنها تكثر من التفكير والتأمل . ويتصل بالميول المثالية والأخلاقية کون المراهق 
ке‏ أكثر من اللازم. ويقرر ذلك (۰)/4۳,۱ وكذلك Ор‏ رغبة المراهق في تغییر 
المجتمع ينبغي العمل على استغلالها فيه وتوجيهها نحو الخير والنفع العام وحل 


۱ شكل رقم )٠١(‏ 


بوضح ЖУ»‏ المراهق الاجتماعية (نسب (ада‏ 
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مشكلات المجتمع وإعلاء دوافعه وتوجيهها نحو القنوات المقبولة Lis‏ وخلقيا 
واجتماعياً, ومن ذلك إسهامه في مشاريع الخدمة العامة والعمل التطوعي . 


جدول سا О)‏ 


۰ - هل تحب مساعدة المحتاجین؟ 

۱ - هل تمیل إلى مساعدة الضعفاء؟ 

vy‏ هل أنت حسّاس أكثر من اللازم؟ 

| 6۰ هل ترغب في تغيير المجتمع من حولك؟ 
۱ - هل أنت كثير التفکیر والتأمّل؟ 








5 طموح المراهق : 

لقضية طموح المراهق آهمية كبيرة في حياته وفي the‏ المجتمع؛ , فإذا قل مستوی 
طموحه كان فى ذلك هدر لطاقاته وإمكاناته» وإذا زاد عن مستوی قدراته وذکائه أصيب 
بالفشل والإحباط وفقدان الثقة بالذات. 


وعلى ذلك فالمفروض أن يكون هناك اتفاق بين مستوى طموح المراهق ومستوى 
اقتداره» بحيث لا تکلفه بما لا طاقة له بهع وفي а:‏ سيره ی 
لتحقيق أهداف أعلى . 


وتعبر المجموعة الحالية عن رغبة في استكمال الدراسة والحصول على me‏ 
«sel‏ وتوجد هذه الرغبة لدى (47,1/) من مجموع العيئة. والمفروض أن يلقى 
شبابنا مزيدا من التشجيع дЕ н‏ العلمي , ДА OY‏ تبني نفسها وتعيد 
بناء الإنسان على أرضها لا بذ أن تهتم بالعلم ونشره بين أكبر عدد ممكن من أبنائهاء 
ولا سبيل أمام أمتنا لتحقيق نهضتنا سوى الاعتماد على العلم وعلى المنهج العلمي 
باعتباره dad‏ العضر وأداته الفغالة في تحقيق القوة والتقدم والسؤدد. 





جدول رقم (А0)‏ 
یوضح طموحات المراهق 


۲ - هل ترغب في استکمال دراستك ‏ 
والحصول على شهادات أعلى؟ 





۱ شکل رقم (۱۱) 
یوضح المیول المثالية للمراهق (نسب مئوية) 






At, 


أكثر من اللازم؟ 


المجتمع من حولك؟ 
هل آنت حساس 


هل ترغب في تقسر 


هل تميل إلى مساعدة الضعقاء؟ 
هل أنت كثير التأمل والتفكير؟ 
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رقدیماً قال شاعرنا العربي : 


بالعلم والمسال يبني الاس ملكهم لم يبن ملك على جهسل وإقلال 


وفي تعليم الفتاة والدعوة إليه قال شاعرنا العربي أيضاً: 


ربوا الفتا: علی هسوی الأوطان . رن الفتاة شربکه الفتبان 


شکل رقم (۱۲) 
یوضح طموحات المراهق 
(نسب (Ag‏ 





والحصول على شهادات أعلی . 
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ومن الناحية السیکولوجية: تلعب الدوافع الموجودة لدى الفرد بما في ذلك 
طموحاته دور كبيراً في ИИ ИЕ‏ 
دون وجود الدواف فع التي تدفع الفرد لبذل الجهد والطاقة والاستمرار في بذلهما. 


۳ - الأنشطة التي یمارسها المراهق : 
استكمالاً للصورة التي نعرضها عن the‏ المراهق في مجتمع العينةء تشاولت 


الدراسة الحالية هذا الموضوع وأسفر تحليل النتائج عن المعطيات الواردة في 
جدول (۱۳) . 


(1۳) ۳ 


= القراءة الحرة 
- الرحلات 


الصيد 
الأعمال التجارية 
„ مشاهدة التلفزیون 
- زيارة الأصدقاء 
- مساعدة الوالد 





ويتضح من الجدول أن أنشطة المراهق متعدّدة ومتلوعة في طبيعتها وفي مدی 
انتشارها فأكثرها انتشاراً ما يلي : 


101 الرياضة‎ 9” ۰ ٥ مساعدة الوالد‎ - ١ 
مشاهدة التلفزیون ااا‎ - уүр,ү القراءة الحرة‎ - ۳ 
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وواضح أن «مساعدة الوالد» gt‏ في المرتبة الأولى من حيث انتشارها بين 
المراهقين» وتعكس هذه النزعة اتجاهاً جاداً في عمل المراهق في مجتمع البحث. 
وتأتي الأنشطة الرياضية في المرتبة AU‏ وهي أيضاً ظاهرة صحية تدعونا للاهتمام 
بالنشاط الرياضي للمراهقين وتوفير فرصه, ومعلميه» وأنديته, وملاعبه» وجماعانه, 
ما إلى ذلك لِمَا للرياضة من أهمية في بناء الجسم والعقل والنفس وإذكاء الروح 


شكل رقم (۱۳) 
بوضح الأنشطة التي يمارسها المراهق (نسب مثوية) 
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ماعنة الوالد 
الرياضة 
القراءة الحرة 
مشاهدة التلفزيون 
زیارة الأصدقاء 
Я ыт‏ 
الأعمال التیحارية 





الوطنية والتعود على الانضباط والطاعة والالتزام وتقوية الروح الاجتماعية في نفوس 
الشباب , 


Wis‏ فان النسبة الكبيرة التي تفرر أنها تميل إلى القراءة الحرة СУМ, М)‏ تدعونا 
للاهتمام بهذه الهواية النافعة وتشجيعها وتدعيمها وتنميتها في الشباب وتوفيز الكتب 
الجادة الصالحة التي 57 النفوس وتصقل الخلق وترهف الحس وتزگي الوطنية 
وترتفع بالذوق العام للشباب . ويتطلب ذلك التوسع في | إنشاء المكتبات العامة ونیسیر 
سمل DEN‏ متهاء py‏ الب Де Yates АЙ Lae)‏ الات والاکشار هن 
المجلات والنشرات الجادة والهادفة. 

أما «مشاهدة التلفزیون» فتأتي في المرتبة الرابعق وهي وان كانت نشاطاً ЫЫ‏ 
حيث لا يبذل المشاهد أي جهد ولا يشارك في مناقشة أو غيره وإنما يقف من البرامج 
موففاً سلبياً ра‏ ما تعرضه عليه ABLE‏ إلا أن هذه ا 
لضرورة إخضاع المادة التلفزيونية لإشراف علماء cael‏ والتربية وعلماء النفس 
والاجتماع والقانون» ونخبة من ААЙ‏ لتنقية هذه المواد وتلك البرامج من الشوائب 
ومن مظاهر العبث واللهو والعنف والجنس وجعلها هادفة بناءة صالحة متمشية مع 
الآداب العامة ومع أصول الدين الإسلامي وأخلاقيات العرب والمسلمين. 

أما اقل الأنشطة انتشاراً فكانت الآني : 


INNA الصید‎ - ۲ ZA, SE الأعمال التجارية‎ - ١ 
A, زيارة الأصدقاء‎ - 4 ٠ ۱ الرحلات‎ - 7 


وكلها أنشطة إيجابية تحتاج إلى رعاية وتشجیم وإشراف المختصين والمسؤولين 
عن رعاية الشباب» فلكل منها أثره الطيّب في حياة المراهق وفي حياة المجتمع . 

فالرحلات توسع من مدارکه وتلمي شعوره بالفخر والاعتزاز بوطنه wy‏ معلوماته 
عن مظاهر الحضارة القديمة فى بلده ومظاهر التقدّم والعمران الجديدة, والصيد 
پعلمه الصبر والحيلة؛ وزيارة الأصدقاء نمي علاقاته الاجتماعية وتخرجه من ОШАЙ‏ 
والإنزواء» والأعمال التجارية تنمي إحساسه بالحياة العملية الواقعية وتعلمه حسن 
التعامل مع الناس ومعرفة أحوال الأسواق وما إلى ذلك من المهارات التي تنمیها 
الأعمال التجارية. 
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خانمه 


وبعد هذه الرحلة عبر أذهان مجموعة من مراهقينا ألقيت في ثناياها الاضواء على 
4,53 يفكر مراهقونا؛ وما هي مشکلاتهم ومشاعرهم واحساساتهم وكيف يتعاملون 

مع أسرهم» وكيف تتعامل معهم أسرهم. ومنها اتضح إلى أي مدى يختلف المراهق 
العربي عن زميله في المجتمعات الغربية» وكشفت هله الدراسة العابرة عن الحاجة 
الماسة إلى توفير الرعابة الدينية والر وحية والخلقية والجسمية والعقلية والنفسية 
والاجتماعية والعلمية والاقتصادية a ya‏ وضرورة تدعيم المؤسسات المسؤولة 
عن توفير هذه الرعاية تدعيماً شرن «slay‏ حنی يشب المراهق العربي في المجتمع 
ارد اا تایبا من الاضطرابات والأزمات؛ sa ыу‏ اموا 
والصعوبات» وحتی ینهض Lal‏ على دفع عجلة الحياة قدما | ial ap‏ وعلى ا 
في معارك الونتاج وملاحم التنمية الافتصادية والبشرية» وحتی يشب قوب عرفا بره 
ورسوله» وواعياً لأهداف cecal‏ ومدركاً لما يجابهها من الصعوبات والتحدیات وقادر 
على التضحية والبذل والعطاء بالنفس والنفيس في سبيل الدفاع عنها وإعلاء هامتها 
ورفع شأنها وصون كرامتها وحراسة استقلالها. 


als التوفيق‎ ЫЙ يولي هذه‎ ay 
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АЈ Ха 
ИЕ Шр 


أجرى الباحث دراسة ميدانية على طلاب إحدى الجامعات الخليجية. بقصد 
التحقق من صحة بعض الفروض العلمية المتصلة بالمبول الدراسية. 
العوامل المؤثرة في اختيار التخصص الدراسي 

يلاحظ ‏ في كثير من الأحيان of‏ الطلاب لا يختارون التخصصات الدراسية lady‏ 
لأسس علمية وموضوعية «Objective bases‏ أو یختارونها بناء على معرفة سابقة بطبيعة 
هذه التخصصات. وموضوعات الدراسة التي تتضمنها, ومعرفة سهولتها أو صعربتهاء 
ومدى ملاءمتها لقدراتهم واستعدادانه وميولهم وسمات شخصياتهم. بل 
إن السطالب قبل يقبل على دراسة معينة دون أن يعرف على وجه الدقة 
والبقين مجالات العمل التي تؤهل لها هذه الدراسات(). وهناك 
كثير من العادات الخاطة في اختيار الطالب لدارسته, بينما اختيار الكلية أو 
القسم نظراً لما يتمتع به من شهرة وبريق”)ء أو لما تجاه المهنة - بعد التخرج ‏ من 
عائد مالي «dy‏ وقد يلتحق الطالب بدراسة ما ely‏ على توجيهات الآباء أو نصائحهم 
دون أن deh‏ فى الحسبان إمكاناته وقدراته الطبيعية وذكاءه العام واستعداداته «лу‏ 
رما تتطلبه هذه الدراسة من هذه القدرات وتلك السمات والميول اللازمة للنجاح 
ОШ‏ وقد يدخل الطالب في دراسة لمجرد أنه رأى زملاء له يدخلونها وینجحون 
فیها» وينسى ما بين الئاس من فروق فردية Individual differences‏ تجعل ما يناسب فردا 


)\( أحد عرزت راجح غلم النفس الصناعي - دار العارف pat‏ . 
д^! (1)‏ عزت راجح ؛ الرجم السابق . 
Ae )۳(‏ الرحمن العيسوي : علم النفس والانتاج دار Lal‏ العربية» بروت» ص ۵ . 


1۳ 





لا يناسب غيره. ولمثل هذه الاتجاهات السلبية في انحتیار الدراسة آثار ضارة بالطالب 
نفسه وبالمجتمع عامة» فضا عما تسببه من فقدان أو هدر یود في العائد التربوي 
Educational output‏ لما Gay‏ من المال العام على المؤسسات التربوية. ولا شك 
أن الطالب عندما يقحم نفسه, أو عندما يقحمه غيره» في دراسة هو غير مهيأ لها 
;|“ يعاني من مرارة الفشل والإحباط Failure Frustration‏ فضلا lee‏ يستشعره من 
مشاعر النقص Feeling of inferiority‏ والدونية والحرمان من التفوق ТАЕ‏ ولا 
„ш‏ ما لمثل هله الحالات من أثر على انخفاض الكفاية الإنداجية سين لا 
يوضع الفرد المناسب في المكان المناسب „The best man for the best job‏ 
أهداف الدراسة الحالية: 

يلاحظ الإقبال الشديد على بعض الأقسام الدراسية كقسمي التاريخ والإدارة 
' يقابله إحجام الطلاب عن بعض الأقسام الأحرى كقسم اللغة العربية والجغرافية وعلم 
النفس» رغم حاجة المجتمع وخططه في التنمية إلى خريجي مثل هذه التخصصات 
ولا سيما تخصص اللغة العربية» ومن أجل ذلك تستهدف هذه الدراسة إلقاء الضوء 
على الموضوعات التالية: ۱ 

١‏ - إلى أي مدى يعرف الطالب طبيعة الدراسة وموضوعاتها بالقسم الذي اختاره, 
قبل أن يلتحق به ؟. 

- إلى أي مدى يعرف الطالب مجالات العمل التي تؤهل لها الدراسة بقسمة 

5 هله المجالات بحيث يمكن القول بأن هذه المعرفة كانت САМ‏ من أسس 
الاختیار؟ . 


٣‏ - التعرف على الانجاه العقلي لدی الطالب نحو القسم الذي اختاره ومواد 
الدراسة , 


- إلى أي مدی نتفق الدراسة التي اختارها الطالب مع ميوله الدراسية ؟. 
- تلفي هذه الدراسة الضوء على مدى رغية الطلاب في الالتحاق بمهنه 
التدریس, إذ يقال إن هناك أعداداً كبيرة من الشباب يعزفون عن الالتحاق بمهنة 


التدريس وخاصة. إذا توافرت لهم فرص أخرى غير التدريس» وذلك على الرغم مما 
نحظی به هذه المهنة من مزايا في كثير من المجتمعات العربية. 


А: 





ал‏ تستطلع الدراسة رغبة الطلاب في alates‏ دراستهم العليا في نفس 
التخصص الذي اختاروه في قسمهم الدراسي . 

۷- تلقي الدراسة الضوء على الأسباب التي أدت بالطالب إلى اختبار القسم 
الذي التحق به, كأن یکون لهذا التخصص (مستقبل باهر) أو لأن الدراسة نتفق مع 
Јул‏ الطالب. | 

A‏ هناك بعض الحالات التي يلتحق فيها الطالب بدراسة معيئة لأنها تتفق مع 
العمل أو المهنة التي يمارسها حالياء أو التي سبق له ممارستها فبل الالتحاق 
بالجامعة . 

4 قد تلعب نتائج الامتحانات دوراً هامأ في اختيار الطالب لقسم معين» ولذلك 
استهدفت هذه الدراسة التعرف على مدى اتفاق نتائج امتحانات الطالب مع توقعائه» 
أو بعبارة أخرى هل تأتي نتائجه بالضبط كما بتوقعها, أم أقل أم أفضل مما يتوقعها ؟ . 

۰ - تستهدف الدراسة الحالية التعرف على الأقسام الدراسية المرغوب فيها من 
بين أقسام الكلية. ۱ 

۱ - علاوة على الأهداف آنفة الذكر, فان الدراسة استهدفت التعرف على رأي 
الطلاب في أقسامهم وفي الامتحانات» والمواد الدراسية؛ والأساتذة» وعلاقاتهم 
بالطلاب, ومجالات العمل التي يؤهل لها القسم الذي اختاره الطالب. 

Shad - ۲‏ عن ذلك فقد استهدفت الدراسة عقد مقارنة بين طلاب الأقسام 
التي يقبل عليها الطلاب وتلك التي يحجمون عنها في هذه الأمور موضوع الدراسة . 
منهج الدراسة 

اعتمدت هذه الدراسة على تطبيق استبانة مكونة من ۳۱ سؤالاء إلى جائب 
الحصول على معلومات خاصة عن الطالب وسنه وحالته الاجتماعية» وموطنه 
الأصلى » ونتيجة آخر امتحان أداه. ولضمان الحصول على استجابات الطلاب 
الصادقة والصربحة تأكد لهم أن أحداً لن يطلع على استجابانهم, وأن البحث 
لأغراض علمية بحتة, وحفاظاً على السرية لم يكتب الطلاب أسماءهم . وإلى جانب 
الأسئلة محددة الاجابة, فقد تضمنت الإستبانة بعض الأسئلة مفتوحة النهاية Ореп еп-‏ 
«ded questions‏ لكي يعبر الطالب عن af,‏ بحرية وطلافة وبأسلوبه الخاص حول 
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موضوع ‚Элуй‏ 
ЈА,‏ طبقت هذه الدراسة على عينة من الطلاب بلغ عددهم ۱۷۱ طالياً من أقسام 
علم النشس» والا دارة؛ والتاریخ» GUL‏ الغربية. وكانت العينة التي تم اختیارها 

عشوائياً مقسمة على النحو GW‏ الموضح في الجدول التالي : 
جدول رقم )1( بوضح أعداد طلاب العينة ونسبهم المئوية 
موزعین حسب الأقسام» ركذا ae‏ آعمارهم 





ولقد ترأوحت 27 العيئة فيما بين ۱۸ سلة» و۳۵ سنة بمتوسط حسابي قدره 
Wave‏ ا ومعنی ذلك أنها في سن الشیاب؛ وكان طلاب قسم التاريخ 
أكثر الطلاب تقدماً في السن (۲۱,۸۷) وأصغر الطلاب бә‏ طلاب قسم ple‏ النفس 
(۲۰۱۲۰) يلي ذلك طلاب قسم الإدارة YA)‏ ,۲۰ سنة) فقسم اللغة العربية 
(۲۱,:۷۹). 2 

عرض النتائج وتحلیلها 

الدراسة الجامعية السابقة: 

فيما يتعلق بمعرفة ما إذا كان الطالب قد سبق له الالتحاق بدراسة جامعية من 
عدمه» فقد أجاب بالإيجاب عن السؤال BW‏ وأربعون طالباً ونسبتهم ۲۵,۱/ من 
مجموع الطلاب, مما يدل على أن هناك ربع әде‏ طلاب الكلية لهم خبرة ما بدراسة 
جامعية سابقة . وقد تعبر هذه النسبة عن نوع أو آخر من الفاقد التربوي حيث تدل على 
أن هناك نسبة كبيرة من الطلاب سبق لها الالتحاق بالدراسة الجامعية وتعثرت بعد 
قضاء فترة cle‏ الأمر الذي يدعو إلى ضرورة إحكام سياسة التوجيه التربوي Education-‏ 


гә (\)‏ الاستبانة Т‏ ملاحق هذا البحت. 
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. للطلاب» حتى يتجه الطالب مباشرة إلى الدراسة التى تناسبهء والتى‎ al Guidance 
يتوقم له فيها احراز التقدم والنجاح وان كانت هذه النسية تختلف من قسم إلى آخر‎ 





ويوضح الجدول أن أعلى نسبة من الطلاب الذين سبقت لهم الدراسة الجامعية 
في قسم الإدارة حيث تصل هله النسية إلى АИ‏ من مجموع الطلاب في القسم 
ذاته ويلي ذلك طلاب قسم علم النفس (۳۰/) ثم قسم اللغة العربية )£ LYE)‏ أما 
أقل الأقسام نصيباً في هذه الخبرة فهو قسم التاريخ إذ تبلغ النسبة (۷/) فقط. 
ما مدى معرفة الطالب بطبيعة الدراسة وموضوعاتها بالقسم الذي اختاره ؟ . 


في الإجابة عن هذا السؤال (رقم ۸ في الاستبانة) قررت نسبة كبيرة من الطلاب 
أنهم كانوا يعرفون الموضوعات التي تدرس في أقسامهم قبل الإلتحاق بها 
.)/7١,4(‏ ومؤدى هذا أن هناك (۲۹,۲/) من الطلاب لم تكن لديهم معرفة بهذه 
الموضوعات, الأمر الذي يوضح آنهم اختاروا أقسامهم على غير أساس من المعرفة 
بطبيعة الموضوعات الدراسية وقد يكون الاختيار قد وقع بطريقة عشوائية » أو بناء على 
توجیهات الآباء؛ أو الأصدقاء أو لمجرد التقليد والمحاكاة. ومثل هذه النتيجة تجعلنا 
نؤكد على أهمية توعية الطلاب بالأقسام الدراسية وبالتخصصات العلمية قبل 
احتبارهم» وذلك بتوزيع النشرات والكتيبات علیهم وعقد الندوات والمحاضرات» 
ثم دعوة الطلاب لزيارة هذه الأقسام للتعرف الواقعي عليها. 

والجدول SY‏ يوضح النتيجة العامة بالنسبة لجميع طلاب العینة, ولكن هذه 
النسب تختلف باختلاف الأقسام الدراسية, كما تختلف المعرفة من كونها بسيطة إلى 
كاملة ودفيقة كما يوضح ذلك الجدول الاتي : 
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ro wb gt‏ التاریخ في المرئية الأولى في tele 4 ла‏ الموضومات 
الدراسية قبل الالتحاق بالقسم» حيث بلغت هذه النسبة ТА, У‏ وتبدو هذه النتيجة 
طبيعية ومنطقية › | oY‏ الموضوعات التاريخية موضوعات سطروقة ومتداولة 
ومعروفة » وسیق للطالب دراستها في المراحل السابقة 4 للمرحلة الجامعية б‏ وخاصة 
معرفه ة التاريخ الاسلامي والسيرة النبوية الشريفة, والتاريخ الحديث . وإذا أخذنا هذا 
على أنه معيار للموضوعية في اختيار التخصص الدراسي ‏ كان طلاب قسم التاريخ 
أكثر الطلاب موضوعية. 

يلي ذلك طلاب قسم اللغة العربية الذين بلغت نسبتهم )7 (УХ‏ أي ما يزيد 
على ثلاثة أرباعهم. وفي تعليل هذه النسبة العالية تنطبق التعليلات آنفة الذكر 
والخاصة بقسم التاريخ . وبلغت هله النسبة لدى طلاب قسم الإدارة Ul (/N4,A)‏ 
أفل الأقسام فهو قسم علم النفس» إذ بلغت النسبة بين طلابه LEVY)‏ فقط. 

وتبدو هذه النتيجة منطقية في ضوء حدالة علم النفس » وعدم تداول موضوعاله 
في بعض المناطق من عالمنا العربي ومن بينها المنطقة التي تفع فيها الكلية التي 
أجريت عليها الدراسة , 

ee‏ أن У)‏ وان كانوا кде‏ في حاجة | إلى التوعية بالأقسام وبطيعة 
المواد. الا أن هناك أقساماً أكثر حاجة إلى الإعلام عن نفسها وتعريف الطلاب 
بطبيعتها وموضوعات الدراسة فيها. ومن بين هذه الأقسام г”‏ علم النفس . 

هذا Gay‏ للمعرفة بالموضوعات بصورة cule‏ ولکن هذه المعرفة لیست ذات 
درجه واحدف فقد تکون مجرد معرفة بسيطة» وقد تکون منوسطة؛ وقد تکون معرفة 
كاملة ودقيقة, والجدول السابق يوضح هذه الحقبقة. 
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مستوی المعرفة: | 

بالنسبة للعينة كلهاء لم يكن هناك سوى (LEV)‏ كانت معرفتهم (كاملة ودقيقة) 
بموضوعات الدراسة» في حين كانت هناك نسبة (۲۹,۸/) معرفتهم معرفة (بسيطة) 
و(۳ (УТ,‏ معرفتهم معرفة (متوسطة). وتکشف هذه النسب عن قلة المعرفة بصورة 
عامة أو ضعفهاء مما يتطلب بذل مزيد من الجهد في التوجيه التربوي والتعليمي . هذا 
وتتفاوت:نسبة المعرفة ومستویاتها من قسم إلى آخر كما يكشف عن ذلك الجدول 
السابق . 

معر 4 محالات العمل وطیعتها : 

ШАЎ لاتعرف على مدی إلمام الطالب على وجه التحدید بمجالات العمل التي‎ " ٠ 
إذا كان یعتقد أن هذه المجالات تفوق غیرها‎ Ше لها الدراسة بقسمه وکذلك للتعرف‎ 
لها أقسام الكلية الأحرى» أم أن العکس هو الصحیح؛‎ јар من المجالات التي‎ 
بمعنی أن آقسام الكلية الأخرى تؤهل لمجالات عمل أفضل وللتعرف على استجابات‎ 
2٠١ ,9 الطلاب نحو هذه الموضوعات نتناول بالتحليل المعطيات الواردة من الأسئلة‎ 
. والجدول الاتي يوضح ذلك‎ ۲ 





awr] e] [rn pa 

Si, инен, ٤ فلقد أجاب‎ ол. 
كانوا يعرفون على وجه التحديد مجالات العمل التي تؤهل لها الدراسة في أقسامهم‎ 
ولكن بقي ۸۳۸,۲۷ من مجموع الطلاب الذين قرروا أنهم لم تتوافر لديهم هذه‎ 
المعرفة وهي نسبة عالية توجب بذل جهود مكثفة للتوعية بمجالات العمل المختلفة‎ 
التي تژمل لها الا قسام الدراسية, ويحتل طلاب قسم الإدارة مكان الصدارة فى و‎ 
| ыша (INV, Ф التعرف علی هذه المجالات» إذ بلغت نسبتهم المثوية‎ 
في ضوء شهرة المجالات الادارية التي یطمح في الالتحاق بها هژلاء الطلاب ؛ ويلي‎ 
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ذلك طلاب قسم اللغة العربية )00,7( ثم قسم التاریخ ۵۳,۵ وأخیرا قسم علم 
النفس (۵۳,۳/). ومعنى ذلك آنهم أكثر حاجة للتوعية بمجالات العمل النفسية في 
المجتمع من غيرهم من الطلاب. وتنمشى هذه النتيجة بصورة عامة وتافق مع النتائج 
السابقة والخاصة بعدم معرفة موضوعات الدراسة بالأقسام المختلفة. 

بالنسبة للعينة ككل فقد أجابت نسبة تبلغ (",00/) من مجموع الطلاب بما 
يفيد ألهم يعتقدون أن مجالات العمل في أقسامهم تفوق غيرها من السجالات .في 
الأقسام الأخرى. وتكشف هله النسبة عن مقدار التحمس لدى الطلاب نحو قسمه 
ومجالات العمل التي يؤهل لها كما تظهر رغبته الصادقة في الإلتحاق بدراسته. 

ومرة cs el‏ وتمشياً مع التائج السابقة» یحتل طلاب قسم الادارة مكان 
الصدارة» إذ تبلغ نسبتهم (1۸,۸/) مما يدل على ما لمجالات العمل في الإدارة, 
في نظرهم من بريق اجتماعي يجعلها تفوق غيرها من مجالات العمل الأخرى. ويلي 
ذلسك طلاب علم النفس وتبلغ نسبتهم (0۰,۱/) ثم طلاب قسم اللغية العربية 
)04,5%( ,11 طلاب فسم التاريخ وتبلغ نسبتهم (۲۳,۳/) فقط. ومعنى ذلك أن 
الغالبية الساحقة من قسم التاريخ (۸۷۱۱۷/) لا يعتقدون أن مجالات العمل التاريخية 
تفوق غيرها من مجالات العمل الأخرى. ولكن مع ذلك یلاح كثرة الإقبال على 
الإلتحاق بقسم التاريخ › وربما يرجع ذلك لأسباب آخری. 

ويعالج السؤال رقم ۱۲ من الاستبانة المستخدمة في هذه الدراسة الوجه الآخر 
للصورة السابقة حيث يسأل عما إذا كان الطالب يعتقد أن مجالات العمل التي ШАЎ‏ 
لها الأقسام الأخرى Ја‏ من المجالات التي يؤهل لها القسم الملتحق به ؟. 

يكشف الجدول أن ن أعلى نسبة إجابة بالايجاب عن هذا السؤال توجد بين طلاب 
فسم اللغة العربية ١(‏ ,101( يلي ذلك طلاب قسم التاريخ (۲, SS‏ 
النفس (۳ Lely (a‏ قسم الإدارة (۲ ,۱۳/). فطلاب قسم الإدارة ae‏ 
واکثر تقديراً لمجالات العمل التي پژهل لها آسمهم: » أقلهم طلاب فسم 
ody ya!‏ ثم فسم التاريخ , فقسم علم النفس الاي يرد شرتيبه بعد ۳ 0 
Е‏ ۱ 


YT 





اتیحاهات الطلاب نحو أقسامهم وموادها الدراسية : 
تعالج هذه النقطة الأسئلة أرقام ۰۱۱ ۰۱5 ۰۱۷ ЛА‏ ۰۲۸ ۰۳۰ ۳۱ من 
الاسانة المستعملة. 


القسم الأول 


мт war [ло 


۷۴۳۱۳۱۲۱۱۷ ۱ 14,6] 00,1 | ۱۷۱۸ | ۸۲۱۲ ۳ ٩, | ۷۵,۱ | ۱ 

۲۵ ۲ KILS БАБЫ I ESIL KSI 

قررت نسبة ۲ ,۳ من مجموع الطلاب e‏ 
الكلية ae‏ وتعكس هذه | ЛЕРА‏ مقدار إعجاب الطالب بقسمه. 





ويحتل طلاب قسم الإدارة مکان الصدارة (۷۹,۲/) يلي ذلك قسم اللغة العربية 
(1۸,۹)» فقسم علم النفس (улу‏ وأخيراً قسم التاريخ (۳۹,۵/). 

وتكشف المعطيات المستمدة من تحليل السؤال رقم ٠١‏ عن اتجاه الطالب نحو 
مواده الدراسية» ومدى اعتبارها أكثر صعوبة من غيرها في الأقسام الأخرى (أ) أو أكثر 
سهولة (ب) أو أنها متساوية مع غيرها من الأقسام الأخرى (ج). 

ويعتقد (۱ ,۵۵/) من مجموع الطلاب أن الدراسة في أقسامهم أكثر صعوبة منها 
في الأقسام الاخری» بينما قررت (УА, л)‏ فقط أن الدراسة АЙ‏ سهولة عن الأقسام 
الأحرى» وهناك ۳٠,۳‏ من مجموع الطلاب الذين قرروا أن الدراسة في أقسامهم 
متساوية مع بقية الأقسام . فالأغلبية الإحصائية من الطلاب تعتقد أن الدراسة في 
أقسامهم أكثر صعوبة منها في الاقسام الأخرى. فإعجاب الطالب بالقسم يبدو أنه لا 
بمنع من اعتقاده Ob‏ الدراسة بهذا القسم أكثر صعوبة منها في الأقسام الأخرى. 

وفيما يتعلق بالفروق بين الأقسام يدلى الجدول على أن نسبة كبيرة من طلاب قسم 
الادارة (4. ۸4/) يعتقدون أن الدراسة في قسمهم أكثر صعوبة من غيرها في الأقسام 
الأخرى . وبلي ذلك طلاب قسم اللغة العربية )\ (Мо,‏ ثم يأني طلاب قسم علم 
الفس (۷, (ТТУ‏ وأخيراً تأتي نسبة طلاب قسم التاريخ (۲۳,۳/). وفي ضوء الاقبال 
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على قسم الإدارة ينضح أن الطلاب يقبلون على هذا القسم رغم اعتقادهم بصعوبة 
مواده الدراسية» ولكن تتمشى هذه السبة الصغيرة في حالة فسم التاريخ . 

وتتصل بنفطة (صعوبة المواد) نقطة أخرى هي اعتبارها من قبل الطالب ‏ أطول 
من اللازم (سؤال رقم ۷) تقرر الأغلبية الإحصائية الساحقة باللسبة للعينة ككل 
(۷۳/) أن المواد الدراسية في أقسامهم أطول من اللازم. ومهما قبل عن قلة خبرة 
الطلاب بالمناهج والمقررات الدراسية» ومهما قيل أيضا عن رغبتهم المستمرة في 
تخفيض المواد والأعباء الملقاة على عاتقهم» فإن هذه النتيجة جديرة Об‏ تعرض على 
الأفسام العلمية للنظر فيها لكونها تعبيراً عن وجهة نظر الطلاب الذين هم أحد 
الأطراف الأساسية في العملية التعليمية, 

على كل حال اختلفت هذه النسبة باحتلاف الاقسام الدراسية فاحتل طلاب قسم 
اللغة العربية مكان الصدارة (۰)/۸۲,۲ يليهم في ذلك طلاب قسم الإدارة 
(۷۹,۲/) فقسم علم النفس )/۷٠,٠(‏ وأخيرا طلاب قسم التاريخ (/\',о)‏ 
وتتمشی Ыл‏ النتيجة مع الإقبال الزائد على قسم التاريخ واعتقاد الطلاب أن مواد هذا 
القسم أكثر سهولة. 

ولكشف المزيد عن اتجاهات الطلاب نحو موادهم الدراسية نتعرف على مدى 
عدهم هذه المقررات معقدة أكثر من اللازم (السؤال رقم (А‏ 

وهنا تخف حدة الاتجاه المعارض للمواد نسبياً حيث لا يعدها إل (48,5/) 
معقدة أكثر من اللازم. وان كانت هله النسبة في حد ذاتها لا يستهان بها وجديرة 
بالنظر في مدى صحتهاء وأسبابها. 


gl‏ في محل الصدارة طلاب قسم اللغة العربية في حكمهم على المواد بأنها 
معفدة أكثر من اللازم )100%( ويليهم في هذا الحكم طلاب قسم علم النفس 
(۵۲,۳/). 


ويلي ذلك طلاب قسم التاريخ (LEY)‏ وأخيراً قسم الإدارة (4 (nS Сат‏ 
ما يقال إن دراسة اللغة العربية تعتمد على مراجع عربية عريقة وأصيلة ولكنها صعبة 
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على طلاب هذا العصر. وللكشف عن مدى شعور الطالب بالرضا عن قسمه عرض 
عليه ضمن الاستبانة السؤال رقم (۲۸) ويقول: 

لو كان ذلك ممکناً هل ترغب في التحويل إلى قسم.آخر؟ (نعم - لا) كشفت 
النتيجة عن أن الغالبية الإحصائية من الطلاب ترفض هذا التحويل (۸۱,۹/) بینما لم 
يبد هذه الرغبة سوى (۱۸,۱/) من مجموع العينة. وتدل هذه النتيجة على أن 
الطلاب مستقرون في أقسامهم ولا يرغبون في الانتقال منها. 

يبدو طلاب قسم الإدارة AST‏ استمساكاً بقسمهم ورغبة فيه» حيث تبلغ نسبة 
رفض فكرة التحويل بینهم (۲ (AN‏ يليهم في ذلك قسم علم النفس ونسبة طلابه 
)',*^( ثم يلي ذلك قسم التاريخ ){ ір (IN,‏ فسم АА‏ العسربية 
CNY)‏ 


ما مدى اتفاق الدراسة مع ميول الطالب ؟ 
خصصت مجموعة من أسئلة الاستبانة لقياس هذه النقطة وهي الاسئلة آرقام ۰۳ 
وك مك خأ ‚о,‏ 


ال كم اك سا ЕСС‏ 
ышы‏ ساسا اساسا ИПИ‏ 


۲۳۱۴ ۱ ۷۸۲۱۷ | ۱,۱۷ | ۵۳۱۳ | ۱۷ ۳ 

۳۲۱۸ | ٩۱:۲ | ۸۸۱۷ | ۱۱:۳ | | ۱ 

۸۳۱۷ | ۱۱۱۳ | ۲۷۱۹ | ۷۲:۱ | ۸۸۱۸ | ۵۱,۲ | ۲۳۱۳ | ۷ 

1۲:۱۲ | ۲۷۱۸۳۵۰۱۰ | ۱۵:۶4| ۷۱:۱ | ۲۸:۱۹ ۱ ۳۳۱۳ | 1:۷ | ۲۷,۱۸ | ۱۲,۱۲ ۱۳۷۱۸ ۲ 


EE EV GR Е а 7‏ 
أسفر { ШЫ;‏ 1۳( و ы т‏ مع هراية الطالب 
الشخصية عن وجود (۷۳,۷/) من مجموع الطلاب الذين قرروا أن الدراسة في 
أقسامهم تساير akg‏ هواياتهم الشخصية. وهي نسبة كبيرة تدل على مسايرة الدراسة 
لميول الطالب الشخصية. وهي ظاهرة ‏ من الناحية التربوية ‏ تعد صحية وتسهم في 

التكيف الدراسي للطالب. 
a‏ تختلف هذه А1‏ باختلاف о‏ فهي 0 , (IN!‏ ي ۳۳ دارم 


اللغة we КОО mall‏ ۳ في تمشي الدراسة مع ها الطالب الشخصية 
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هو قسم اللغة dy all‏ وأعلى نسبة في هدا الشأن بفسم الإدارة. وتتمشى هله мыл‏ 
مع النتانج السابقة . ومن المؤشرات علی اتیحاه الطالب الايجابي تحتو قسمه تمسكه 

ويدل تحليل هذا السؤال على أن هناك نسبة قدرها \у‏ ,41( تقر أنه لیس من 
هناك نسبة قدرها (61/,9/) آجابت باللفي , بمعنى أنه من الضروري أن تعمل في هذه 
المجالات. ولعل زيادة توعية الطالب بطبيعة الدراسة في قسمه تؤدي إلى ارتفاع 
النسبة التي تتمسك بالعمل في مجالات تخصصها الدراسي . ذلك oY‏ وضع الرجل 
المناسب في المهنة المناسبة بؤدي إلى زيادة chy‏ وإلى إحراز التقدم في المهنة 
التي يعمل فیها الفرد. 

كانت أعلى نسبة في عدم التمسك بالعمل في مجالات التخصص لدى طلاب 
قسم اللغة العربية (؟57/) ويلي ذلك طلاب قسم علم النفس CLOT AY)‏ 5 
التاريخ (۰)/۵۱,۲ وأخيرا قسم الإدارة ونسبته (۸۱۱,۳) فهم أكثر الطلاب تمسکا 
بالعمل في مجالات نخصصهم الإدارية. وقد ترجع نسبة قسم اللغة العربية إلى 
اتحصار العمل في مجالات التدريس» Lif‏ بالنسبة لعلم النفس فيمكن تفسير هذه 
النتيجة بإرجاعها إلى عدم إلمام الطالب بمجالات العمل المهنية والتخصصية 
لخريجي فسم علم النفس. 

وفي الإجابة عن رالسژال ۵( والذي يتصل بالسوال السابق وینص على : 
أجاب بالایجاب (9و78/) من المجموع الكلي للعيلة. وهذه نتيجة طيبة كمؤشر 
للحرص على العمل في المجال الذي تخصص فيه الطالب. 

وفيما يتعلق بالفروق بين الأقسام في هذا الصدد» وجد أن أعلى نسية في هذا 
الإصرار توجد لدى طلاب قسم الإدارة (۲ СТАЛ,‏ مما يعكسن ويؤكد تمسكهم بمجال 
تخصصهم Љу‏ ومما يتفق gly‏ السابقة في هذه الدراسة بلیهم في ذلك 
طلاب قسم علم (INT) О)‏ ثم قسم التاریخ (۷۲,۱/) وأخیرا قسم اللغة 
العربية (11,۷/) ربما هروبا من مهنة التدريس . 
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واستمراراً في محاولة سبر أغوار اتجاه الطالب نحو قسمه» يجيء السؤال رقم 
٩‏ والذي ينص على (كنت أتمنى أن التحق بقسم آخر من أقسام الكلية» ولكنني 
لم أتمكن من ذلك). وقد أجاب بالإيجاب فقط (۲۱,۱/) من مجموع الطلاب» 
وتدل هذه النتيجة على رضا الطلاب عن آقسامهم. وعلی تحقق رغباتهم وميولهم 
ارا 


ولكن هل يختلف في هذا الصدد طلاب الأقسام المختلفة ؟. 


يحتل طلاب قسم علم النفس مكان الصدارة في الإجابة بالإيجاب )/4٠,١(‏ 
والرغبة السابقة في الإلتحاق بقسم آخرء يليهم في ذلك طلاب قسم اللغة العربية 
(۲۸,۹) ثم طلاب قسم التاريخ )19,1( وأخيرا طلاب 5 الادارة ره , CAV‏ 
فقط. وفي الإجابة عن السؤال ( ۰ الذي نص على أنه: (لو أت تیحت أمامي فرصة 
الاختيار من جديد لاخترت قسمي نفسه). نجد أن هناك نسبة قدرها (IVE, ٩(‏ وهي 
نسبة عالية أجابت بالاپجاب ع أنه نه لو أتيح لها الاختیار من جديسد لاعتارت 
القسم نفسه. وتؤكد هذه النتيجة النتائج السابقة والدالة على رضا الطلاب عن 
أقسامهم . 

وهنا أيضاًء يختلف طلاب الأقسام المختلفة؛ فتأتي النسب مشيرة إلى أن طلاب 
قسم الإدارة يأتون في المحل الأول »)/۸٤,۹(‏ ويليهم في ذلك طلاب قسم التاريخ 
(AVE, 1‏ ثم قسم علم (ИМУ Ў) nel‏ اا قسم اللغة العربية 4 (ИЕ,‏ 

نهم أقل الطلاب تمسكاً باختیار القسم نفسه . 

ویرتبط بالمعالجة السابقة السؤال رقم (۲۵) والذي ينص على أنه: (لو لم أقبل 
في قسمي لاستعدت ملفي ورفضت الالتحاق بأي قسم آخر). وقد أجاب بالإيجاب 
عن هذا السؤال (4۲,۷/) من مجموع الطلاب» مؤكدين أنهم کانوا 2а‏ 
بأقسامهم التي اختاروها إلى حد استراجاع أوراق تقديمهم في 0 عدم إجابتهم 
لطلبهم وتكشف هذه النتيجة عن مدى تمسك الطالب بالقسم الذي اختاره. ولكن 
وجود (" ,/51/) رفضوا هذا الإصرار يدل على اتجاه مرن لدى الطلاب في الاستعداد 
لاختیار قسم آخر. ۱ 

احتل طلاب الأقسام المختلفة في الاجابة عن هذا السؤال الترئیب الآتي : 
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CAM 4( قسم الإدارة‎ SY 

ثانياً: قسم اللغة العربية INVA)‏ 

„СИМ Му غلم النفس‎ ed stu 

رابعا: قسم التاريخ САВА‏ 

وواضع أن أكثر الطلاب تمسكاً بقسمهم هم طلاب قسم الادارق وأن أقلهم هم 
طلاب قسم التاريخ . . 
إلى أي مدی يرغب الطلاب في مزاولة مهنة التدریس ؟. 

من الاهمية بمکان أن نستطلع رأي الطلاب فیما يتعلق بالالتحاق بمهنة التدریس 
على آساس أن هناك من یقول: إنهم یعرفون عن هذه Л‏ رغم ما تمتاز به من 
وضع مالي ووظيفي متميز. 

وتصبح لمثل هذا الاستطلاع آهمية في ضوء خطط التنمية البشرية والتوسع في 
التعليم بمختلف مراحله» لإشباع حاجة أبناء الأمة العربية المتزايدة في اكتساب العلم 
والتعليم . ولهذا نعرض استجابات الطلاب للسؤال رقم ۲۳ على النحو الآني في 
شكل نسب مثوية : 





السؤال رقم (۲۳) 


йы [йы 
(3) ب (نعم) ب‎ 


cull‏ الغالبية الإحصائية (51/,9/) بما يفيد عدم الرغبة في العمل بالتدريس 
بعد التخرج» بينما وافق على الالتحاق بهذه المهنة (۳۲,۱/) فقط من مجموع 
الطلاب. وتؤكد هذه النسبة نزعة العزوف عن مهنة التدريس» الأمر الذي يدعونا إلى 
الدعوة للنهوض بهذه المهنة: ورفع مستوى من بدخلها ماليا واجتماعياً وعلمیاً ومهنيا 
لجذب العناصر الممتازة من الشباب العربي لهذه المهنة ذات الأهمية الکبری في 


۳۳۹ 





إعداد النشء а]‏ صالحاً: روحياً وخلقياً وعقليا ونفسياً وجسمياً واجتماعياً وعلمياً 
ومهنياً. 

ولكن هل يختلف طلاب الأقسام المختلفة في هذا الصدد ؟. 

یکشف الجدول أن أكثر الطلاب عزوفاً عن مهنة التدريس هم طلاب قسم الإدارة 
(۸۸,۱۷/) يليهم في ذلك طلاب قسم علم النفس с CLV SY)‏ 
التاريخ (лү, У)‏ ,| طلاب قسم اللغة العربية (LEVY)‏ الذين هم أكثر 
استعداداً للالتحاق بمهنة التدريس» وان كان هناك ما يقرب من نصفهم يرفضون هذه 
المهنة. 
الرغبة في استكمال الدراسات العلیا في نفس التخصص: 

استطلعت هذه الدراسة مدی رغبة الطالب في استکمال دراسته العلیا في نفس 

التخصص الذي ترش الا في قسمه» ویعرض الجدول SV‏ نتائج تحلیل السوال 


رقم ҮҮ‏ 
السؤال رقم (۲۲) 
القسم نسبة الاجابة نسبة الاجابة 
ب (نعم) ب (У)‏ 
علم 431 ҮҮ,Ү Я‏ 
۳,۸ 


333 
۳۱,۱ 






















الاغلبية الاحصائية أجابت بالایجاب عن هذا السوال )8 (ТЛА,‏ من مجموع 
الطلاب وان كانت هذه النسبة لا تکشف درجة كافية من الطموح العلمي لدی 
الطلاب . مما یجعل |عداد الکوادر العلمية بين الشباب العربي في حاجة إلى مزید من 
الرعاية والاهتمام وحسن التوجیه حتی یمکن خلق هذه الکوادر التي ستتحمل؛ في 
المستقبل» مسؤولية العمل العلمي سواء بالجامعة والمعاهد العليا أو في مراکز البحث 
العلمي . 

وفي هذا الصدد يأتي طلاب الادارة في المرتبة الأولى (۲ CAVA‏ يليهم طلاب 


۳۳۷ 





قسم اللغة العربية )4 (ИЛА,‏ ثم طلاب قسم علم الفس (11,:۷/) وأخيرا طلاب 
قسم التاريح (۵۵۱۸/). 

من المهم من وجهة نظر هذه الدراسة ‏ أن نتعرف > الأسباب التي حدت 
بالطالب لاختيار القسم الذي اختاره. ولهذا فقد عرض على الطالب (السؤال رقم 
(TE‏ وهو مكون من ١١‏ سبباً وفيما يلي نتائج تحليل هذا )03 
د[ Ta‏ سس 


a ple 
oy AA,Y У 
















| لهذا التخصص مستقبل باهر 
في مجال التوظيف . 

۲ - الدراسة فيه تتفق مع ميرلي 
الدراسية . 

„ү‏ المواد الدراسية في قسمي 

سهلة ومبسطة, 

؛ - التحقت به بناء على نصائح 
الاهل فقط. 

5 النحقت به بناء على с‏ 
الأصدقاء 

١‏ لم اکن أرغب فيه ولكنني 

دخلته مضطرا. 





1,۷ 




























۸- القسم به خبة ممتازة من 
الأسائلة, 
„А‏ هذا التخصص جديد في 
المنطقة , 

۰ - المجتمع في حاجة إلى أعداد 
كثيرة من خريجي هذا القسم. 

۱ - مجالات العمل التي يؤهل لها 
سهلة. 















بالنسبة للعيئة ككل؛ كانت الأسباب الأربعة الأولى PWS‏ 


.)/594,5( لأن الدراسة به مفيدة للدارس نفسه‎ ١ 


ҮҮЛ 





- الدراسة فيه تتفق مع ميولي الدراسية LNA)‏ 
eis ۳‏ لى أعداد كثيرة من خريجي هذا القسم ALM, ٤(‏ 
٤‏ لأن لهذا التخصص مستقبلا باهراً في مجال التوظیف (۳, ۵۰/). 
وتأتى استفادة الطالب مما يدرسه فى مكان الصدارة بين الأسباب التی جعلته 
يختار قسمه. ومعنى هذا أن العامل النفسي والثقافي أكثر آهمية في اختيار الدراسة 
عن المستقبل الباهر في مجال التوظيف. 
ومما يؤيد هذه الفكرة النسبة العالية التي قررت الاختیار OY‏ الدراسة تتفق مع 
میولها الدراسية. 
أما أقل الأسباب في اختيار القسم فكانت على النحو التالي : 
١‏ التحقت به ely‏ على نصائح الأهل فقط .)/4,١(‏ 
- التحقت به بناء على نصائح الأصدقاء (۱۵,۱/). 
۳ - المواد الدراسية في قسمي سهلة ومبسطة (UNO A)‏ 
؛ ‏ لأن مجالات العمل التي يؤهل لها سهلة (۱۷,۵/). 
۵ لم os!‏ , أرغب فيه ولكني دخلته مضطراً (ه (r,‏ 
وواضح أن نصائح الآباء والأصدقاء مسؤولة عن نسبة تتراوح ما بين )/.٤,١(‏ إلى 
(۲ ,7\0( في تحديد الاختبار. أما سهولة الدراسة ومجالات العمل فمسؤولة عن نسبة 
نتراوح ما بين (۱۵,۸/) إلى (лу, о)‏ 
ولكن النسبة الملفتة للنظر هي وجود حوالي (۵, ۸۲۰/) من الأسباب التي ترجع 
إلى الرغبة والاختبار وتحقيق الميول» ولكن ترجم إلى الاضطرار. 
وإلى جانب هذه العوامل هناك أسباب أخرى لها قيمتها وهي : 
OY)‏ القسم به نخبة ممتازة من الأساتذة) (LEY)‏ 
(لأن هذا التخصص جديد في المنطقة) (۳۹,۲/). 
وهي نسبة calle‏ عن تقدير الطلاب لأسائذة أقسامهم وعن اقتناء الجامعة لنخبة 
пке‏ من الأساتذة. وکذلك فان وجود تخصصات جديدة في المنطقة يلعب دور 
ИЕТ‏ في اختیار الطلاب لهذه التخصصات: 
ولكن يختلف وزن هذه العرامل وأهميتها من قسم إلى آخر. وفيما يلي العوامل 
الثلاثة بالنسبة للأقسام الدراسية : 


۹ 





١‏ لآن الدراسه به مقيدة للدارس 


نقه (1۷۱,۱)- 


۲ لآن المجتمع في حاجة إلى 
أعداد كثيرة من خريجي هذا 
القم ر١ )/۷١.‏ 

۳ الدرسه 143 مع ميولي 


hte) الدراسیه‎ 


١‏ الدراسة فيه تتعق مع ميولي 
الدراسية )1 -CAN4,‏ 


OF _ ۲‏ الدراسة به مفيدة للدارس 


.)/16 , 1( 2 


ОЧ ٣‏ المجتمم في حاجة إلى 
أعداد كثيرة من خريجي هذا 


.(7.®&Хх,о) القسم‎ 


١‏ لهذا التخصص jes‏ باهر 
في مجال التوظيف (۷, ۸۸/) 


оу ۲‏ المجتمع في حاجة إلى 
أعداد كثيرة من خريجي هذا 
القم (1۸۲,۰)- 

۳ - الذراسة قيه تق مع ميولي 
الدراسية -(ЖАУ,\)‏ 


١‏ - لان المجتمم في حاجة إلى 
altel‏ كثيرة من خريجي هدا 


القسم )°°( 
ОЧ - ۲‏ الدراسة يه مقيدة للدارس 
САТ ۳( 4—5‏ 


fy‏ لهذا التخصص pe‏ باهر 


في مجال التوظیف 


(LEVY) 

۳ ب الدراسة قيه تتفق مع ميولي 
الدراسية LEVY)‏ 

۳ ج oF‏ هذا التخصص جديد 
في المنطقة )№ „СЛЕЗА‏ 





тү" 





پلاحظ أن السبب الأول لدى طلاب قسم علم النفس هو (حاجة المجتمع إلى 
أعداد كثيرة من خريجي القسم) يوجد أيضا هذا السبب لدى طلاب قسم الإدارة» وان 
كان يحتل المرتبة الثانية . ويوجد أيضا في قسم التاریخ» وان كان بحتل المرتبة الثالثة 
كما يوجد في قسم اللغة العربية ويحتل المرتبة الثانية . 

أما السب المتعلق باستفادة الدارس نفسه من الدراست فیوجد بين الأسباب 
Sou‏ الأولى في أقسام علم النفس والتاريخ واللغة العربية. ويحتل السبب المتعلق 
بوجود مستقبل باهر في مجال التوظف المكانة الأولى بالنسبة لقسم الإدارة والمكانة 
الثالثة بالنسبة لطلاب قسم علم النفس. أما طلاب التاريخ فإن السبب الرئيسي لديهم 
هو اتفاق الدراسة مع ميول الطالب الدراسية. أما السبب الأول لدى طلاب اللغة 
العربية فهو استفادة الدارس نفسه من دراسته. 


هذا بالنسبة للأسباب الثلائة الأكثر انتشاراً بين المجموعات+ أما أقل الأسباب 
فيمكن تلخيصها في الجدول التالي : 


۳۳۱ 








١‏ - التحقت به بتاء على نصائح ١‏ التحقت به يناء على نصائح 
الأهل Јали ғ) bs‏ ققط «صفر) ‏ 
۲ - لم أكن أرغب فيه ولكتتي ۲ - التحقت به يناء على نصاتح 


.)/5 ,۰( الأصدقاء‎ (ХА уал دخكته‎ 

۳ - المواد الدراسية في قسمي ОЧ‏ مجالات العمل التي ae‏ 
سهلة .(ЖҮ* ,١( ә‏ لها سهله رثا CAV‏ 

OY #‏ مجالاات العمل التي ek‏ 

لها سيلة (5, 6/5١‏ 





١‏ المراد اللراسية قي قسمي 
سهلة ومبسطة (۳, INN‏ 

؟- لم أكن أرغب فيه ولكتتي 
«ә‏ مصطراً (۲, ۱١‏ . 
۳ التحتت يه يناء على تصائح 
الأهل т)‏ 1۱۳). 


1١‏ التحقت به يناء على تصانح 
الآهل فقط (صقر) . 

۲ - التحقت cl аз‏ على =< 
الأصدقاء (۰, 0/۱۰ 

oF ۳‏ مجالات العمل التي Be‏ 
لها سهلة (Лулу)‏ 





۲ 





يلاحظ of‏ الالتحاق بالقسم بناء على نصائح الأهل يأتي ضمن الأسباب الثلاثة 
الأقل انتشاراً في جميع الأقسام . والالتحاق بناء على نصائح الأصدقاء يأتي في قسم 
علم النفس واللغة العربية» وتأني (سهولة مجالات العمل) في أقسام علم النفس 
واللغة العربية. 

ويبدو أن نصائح الأهل لا تلغب أي دور في اختيار الطالب لقسمه الدراسي 
ويلاحظ بصورة (dale‏ أن أسباب الالتحاق متعددة ومتنوعة» ولا يوجد أي عامل И‏ 
العوامل المعروضة على الطلاب لم يكن له دور مهما كان Arr‏ 

كذلك Ор‏ العامل الواحد يختلف انتشاره من قسم إلى GAT‏ فالمستقبل الباهر 
تتراوح نسبته بين УЛА,Ү‏ لدی قسم الادارة ولا AY,‏ في قسم اللغة العربية. وعامل 
اتفاق الدراسة مع ميول الطالب تتراوح نسبته ما بين )/۸١,١(‏ لدى قسم الإدارة 
و(۷,٦٤/)‏ في قسم علم النفس. وسهولة المواد وبساطتها نتراوح نسبته ما بين 
(۸۲۳۱۳/) في قسم علم النفس و(1,١١/)‏ في اللغة العربية. آما نصائح الأهل 
فنسبته صفر في جمیع الأقسام و (۱۳,۲/) في قسم الإدارة. ونصائح الأصدقاء نسبته 
)۲( و (4,1/) لكل من التاریخ واللغة العربية.على التوالي. آما الدخول 
اضطراری فكانت نسبته (۳۰,۱۰/) و(۸۱۱,۲) لعلم النفس والإدارة. واستفادة 
الدارس نفسه من الدراسة نسبته (۷۵,۵/) و(۱۳,۳/) لقسمي الردارة وعلم 
اللفس . 

أما وجود نخبة ممتازة من الأسانذة فنسبته (Лол, \у‏ (۸۳۲,۲) لقسمي الردارة 
والتاریخ . 

وفيما يتعلق بحداثة التخصص في المنطقة» فنسبته )0 (УЛ,‏ و(۸ (11У,‏ 
لقسمي الإدارة واللغة العربية وحاجة المجتمع لأعداد كثيرة من خريجي القسم تتراوح 
نسبتها ما بين (Ел, 1) ә (LATS)‏ لقسمي الإدارة والتاريخ Гену pei‏ 
مجالات العمل التي يؤهل لها القسم نسبتها (۵ ,۲6/) (AVIV) ә‏ لقسمي الإدارة 
واللغة العربية. 


اتفاق العمل السابق مع الدراسة الحالية . 
هناك بعض ‘will УЬ‏ سق | ; مجالاات مختلفة وقد ندف 
ب الذين في فعهم 


۳3۷ 





خبرتهم بهذه الأعمال إلى اختيار القسم الدراسي الذي یتفن مع طبيعة أعمالهم هذه. 
والسؤال رقم ۲٩‏ يعالج هذه النفطة: (هل سبق لك العمل بوظيفة تتصل بالدراسة 
الحالية ؟): 





بالسبة للعينة ككل » هناك نحو حمس المجموعة (AYN)‏ الذین سبق لهم 
الالتحاق باعمال تتصل بطبيعة دراستهم الحالية. ولعل هذا يعد أحد الأسباب 
المسثولة عن اختیار الطالب لدراسته» لتکون وسيلة للرقي والتقدم الوظيفي وتختلف 
هذه Ый‏ باختلاف الأقسام. فهي أعلى ما تكون (۳۲,۱/) في قسم الادارة, 
(/ТА,А)‏ في cy pall BU‏ (75/) في التاريخ ثم أخيرا СПАМ)‏ في علم النفس . 
وواضح أن طلاب الإدارة واللغة العربية كانت لهم خبرة بأعمال تتصل بطبيعة 
دراساتهم الحالية» أكثر من طلاب التاريخ ples‏ النفس. 
اتجاه الطالب نحو الامتحانات : 

bee‏ بموضوع الإقبال على الأقسام الدراسية أو الإحجام le cle‏ يعرف عن 
امتحانات هله الأقسام, كذلك فإن هذه الدراسة تستھد فا ہ من بين ما ستهدفه - 
معرفة اتجاه الطالب نحو نتائج امتحاناته. 

والسؤال رقم (۲۷) يعالج هله النقطة: 

هل تأني نتائج احتبارانك : 

(Ў)‏ بالضبط كما تتوقعها. 

(ب) أقل مما تتوقع . 

(ج) أفضل مما تتوقع . 


۳۳ 





والجدول الاتي يعرض هذه النتائج : 





أكثر الطلاب رضا عن ails‏ اختباراتهم طلاب فسم الادارة (۳ ,188( يليهم في 
ذلك قسم اللغة العربية (LTV Л)‏ فقسم علم النفس (UM, М)‏ وأخيراً قسم التاريخ 
(۳۰,۲) حيث قررت هذه النسب من الطلاب أن الامتحانات تأتي نتائجها كما 
يتوقعون بالضبط أما أكثر الطلاب تقريراً بأنها تأتي قل مما توتمون فهم اللغة العربية 
)00,4( فعلم النفس (۳ (oY,‏ ثم قسم التاريخ (Ро, Ау‏ وأخيرا قسم الإدارة 
٩(‏ , ۲۰/) أما ast‏ الطلاب اعتقاداً шї‏ أفضل مما يتوقعون فهم طلاب قسم علم 
النفس )/١١١(‏ ثم قسم التاریخ (۷,۲/) ثم طلاب قسم اللغة العربية (۷ 
rar‏ طلاب قسم الإدارة (۳,۸) وبالنسبة للعينة مجتمعة فتقرر الأغلبية منهم أن 
الامتحانات تأتي نتائجها اسل مما يتوقعون (4 ,08/( وهناك فقط )1 (AV,‏ يعدونها 
أفضل مما كانوا يتوقعون وهناك (۳۸,۰/) يقررون أنها تأتي بالضبط كما يتوقعون. 
وهو الأمر الذي يتعين أن يكون سائداً بين جميع الطلاب. وتدعومثل هذه النتيجة إلى 
ضرورة «lal sale]‏ بصفة دائمة ومستمرة» في نظم التقويم والامتحانات لجعلها أكثر 
فاعلية وأكثر قدرة على التعبير عن قدرات الطالب الفعلية» ومن ثم اقتناعه بعدالة 
نتائجها. وفي هذا الصدد هناك من يقترح إدخال نظام الأسئلة الموضوعية أو 
الاختبارات الموضوعية Objectives tests‏ على أساس أنها أفضل من أسئلة المقال 
Essay questions‏ التى تعتمد على قياس قدرة الطالب على التذكر والسرد فقط دون 
الاستدلال والاستنباط والنقد والمقارنة والتحليل والربط. . إلخ . 
الأقسام المرغوب فيها: 

لقد رئي التعرف على أكثر من أقسام الكلية رغبة لدى الطلاب» ولذلك تضمنت 
الاستبانة السؤال رقم )1( موجهاً للطالب ما يلي : 


۳۳۵ 





(لو أنك لم تستطع الالتحاق بقسمك فما هو القسم - أو الأقسام ‏ التي كنت 
ترغب في الالتحاق بها) علما ob‏ آفسام الكلية هي : 

١‏ - اللغة العربية, 

؟ - التاریخ . 

۳ - الجغرافيا. 

) - الاجتماع . 

۵ - الادارة, 

۲ - علم النفس. 

والجدول الآني يوضح نتائج تحلیل هذا السؤال: 


ЕЕЕ]‏ الاجتماع الإدارة 
۳ { 5 


أكثر أقسام الكلية رغبة هي على الترتيب كما يلي : 

./۲۱,۱ الاجتماع:‎ ١ 

؟ - الإدارة: ‚]л&,4‏ 

ОЛЕ е اللغة العربية:‎ ۳ 

) - التاریخ : ۱۲,۳/, 

./1١ ,۵ الجفرافیا:‎ 6 

5 علم اللفس: ۸,۲ 

رواضح أن قسمي الاجتماع والادارة من الأقسام التي برغب فیها الطلاب في 
حالة عدم تمکنهم من الالتحاق بالاقسام التي اختاروهاء وأن أقل هذه الأقسام هما 
قسما علم النفس والجغرافيا. ربما لعدم التوعية بتخصص علم النفس في هذه 
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المنطقة. ولصعوبة المواد الدراسية في نظر الطلاب. 

الأقسام البديلة بالنسبة لطلاب ple‏ النفس هي الاجتماع ثم الادارة. وبالنسبة 
لطلاب قسم الإدارة هي الاجتماع واللغة العربية» وبالنسبة لطلاب قسم التاريخ هي 
اللغة العربية والجغرافية والإدارة» وبالنسبة لطلاب قسم اللغة العربية هي الإدارة 
والتاريخ . 
التفوق العلمي: 

الی أ مدی يعتقد الطالب أن التفوق العلمي في قسمه أسهل منه في الاقسام 
لأخرى ؟ . 

(السؤال رقم ۲۱) یعالج lady «ДАА‏ يلي نتائج تحلیله: 





هناك نحو نصف المجموعة )01,2( یعتقدون أنه من السهل التفوق في 
أقسامهم العلمية عن الأقسام الأحرى» بينما هناك У,у‏ /( يرفضون هذا الاحتمال. 

وبالنسبة للأقسام المختلفة؛ فان أكثر الأقسام اعتقاداً في هذا التفوق هم طلاب 
قسم علم النفس (۷۰,۰/) ثم طلاب قسم التاريخ (1۵,۱/) ثم طلاب قسم اللغة 
العربية (4۲,۲/) وأخيرا قسم الادارة (ه,1۱/). 

الخلاصة والتوصیات 

\ تؤكد هذه الدراسة أن عملية اختيار الطلاب للدراسة الجامعية عملية معقدة 
ولیست سهلة. إذ یتداخل فیها الکثیر من العوامل والمؤشرات لمستقبل المهنة وسهولة. 
الدراسة وما إلى ذلك. 
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١‏ - توصي هذه الدراسة بضرورة اتباع سياسة دقيقة في بوجيه الطلاب تربوياً 
واحکام تعریفهم بالدراسات б аг.‏ التي يرغبون الالتحاق بها قبل الشروع في 
هذا الالتحاق, تحاشیاً لفشل الطالب أو نقله وتحویله من قسم إلى آخر. إذ بلغت 
نسبة من كانت لهم خبرة بالدراسات к‏ )710,1( من مجموع طلاب „АЙ‏ 

۳- ضرورة توعية الطلاب وتعريفهم بالأقسام الدراسية تعريفاً о‏ لم تصل 
هذه المعرفة إلا إلى (4,1/) من مجموع الطلاب. 

٤‏ - كذلك تدعو الدراسة إلى ضرورة توعية الطلاب بمجالات العمل التي تومل 
لها دراساتهم» حيث كان هناك ۲ ,۳۸/ من الطلاب لا يعرفون [Ж‏ عن هذه 
المجالات . 

5 تدعو هذه الدراسة إلى الاهتمام بمن پدخل مهنة التدريس لجذب العناصر 
الممتازة إليها. حيث يرفض ТЛА, Е‏ من مجموع الطلاب الالتحاق بمهنة التدريس 
بعد التخرج» رغم حاجة خطط التنمية لأعداد متزايدة من المعلمين» ونظرا للاقبال 
ей Дей‏ 

5 يلزم توجيه مزيد من ААЛ‏ لتشجيع الطلاب على الدراسات العليا حیث 
كانت هناك نسبة ,۳۱ لا يرغبون فيها. 

۷- كلما كانت الدراسة مفيدة للدارس نفسه أقبل على الالتحاق بهاء وكذلك إذا 
اتفقت هذه الدراسة مع ميول الطالب الدراسية كما جاءت النسبة ۲ , ۸1٩‏ و1۹/ على 
التوالي . 

A‏ يلزم تطوير نظم التقويم والامتحانات بصفة مستمرة لتكون AST‏ فاعلية وكفاءة 
في الكشف عن قدرات الطالب الحقيقية ليكون أكثر اقتناعاً بنتائجها . 

5- تفتح هذه الدراسة آفاقاً جديدة للبحث التربوي في عالمنا العربي ومن ذلك 
التعرف على أثر ميول الطالب الدراسية في مستوى تحصيله الفعلي وتفوقه» ودراسة 
А‏ التوجيه التربوي السليم على تحصيل الطالب الدراسي وتتبع نجاحه المهني فيما 


هذا وباللّه التوفيق والسداد 
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ДӘ!‏ لكام عير 


قياس الاتضاهات | لخلدية 


СТИНГ‏ هو 
دراسة تجريسة 


5 


مقدمة 

لا شك أن مجتمعنا العربي الناهض في حاجة ماسة إلى تنمبة Йй‏ الخلقية 
والروحية والإنسانية واللهوض cle‏ وذلك حتی يسير التقدم والنمو الخلقي والروحي 
جنبا إلى جنب مع التقدم التكنولوجي والعلمي الذي يأخذ به الوطن العربي في العصر 
الحاضر. 

Ш]‏ في بناء نهضتنا المعاصرة لا ينبغي أن نقع فيما وقعت فيه أوربا عندما 
أهملت القيم الروحية والخلقية واهتمت بالتقدم العلمي والتكنولوجي والمادي 
وحدهما فأدى ذلك إلى تدهور الأسرة وضعف الروابط الاجتماعية وتفكيك المجتمع» 
وانتشار الرذيلة والانحلال. ومع ضياع „шй‏ القديمة شعر الفرد بالضياع في غالم 
جديد. ولذلك ينبغي الاهتمام بالقيم الروحية والخلفية كالاهتمام بالعلم والتكنولوجيا 
التي ثبت بالدليل القاطع أنهما وحدهما لا يحلان مشكلة الإنسان بل أنهما يخلقان 
كثيرا من الصراعات والمشكلات والتعقيدات التي تثقل كاهل الفرد pales!‏ 

ومن أجل ذلك لا بد من الدعوة إلى العناية والاهتمام بالدراسات التي نتناول 
القیم кы‏ والروحية بغية العمل على تلميتها وغرسها في الشباب والمعروف 
سیکولوجیا أن الشخصية المشالية هى الشخصية المتکاملة Integrated Personality‏ 
ДАШ‏ في جمیع عناصرهاء فالتقدم العلمي لا ينبغي أن یکون على حساب النمو 
الخلقي والروحي ولا سیما أن الأخلاق لا تتعارض مع التقدم الماديي. 


۹۷۳ د. عبد الرحمن عيسوي, علم النفس والإنتاج» مؤسسة شباب الجامعة. الاسکندرية‎ )١( 
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بدافع الشعور بأهمية القيم الاحلاقية والروحية في وطننا العربي Ke‏ الباحث في 
إجراء هذا البحث المتواضع كمجرد دعوة إلى الاهتمام بالأخلاق ونموها ودراستها؛ 
وبغية تحقيق الأهداف التي يمكن أن نوجزها فیما يلي : 
الهدف من البحث: 
- تستهدف هذه الدراسة تصميم مقياس للانجاه نحو القيم الخلقية يصلح 

للشباب والمراهقين العرب. والمعروف أن المراهقة مرحلة تحويل روحي وصوفي 
үк‏ وكذلك هي مرحلة يعيد المراهق النظر فيها فيما اكتسبه من قبل من یم 
ومعايير؛ وهي لذلك ربما تكون مرحلة شك وتردّد ورفض للقيم التي تلقاها المراهق 
عن الآباء وعن الكبار عامة'). ولذلك يلزم وضع مقاييس عربية Standardized Aide‏ 
على البيئة العربية لقياس الاتجاهات الخلقية بأسلوب موضوعي Objective‏ محلد. 

۲ - التعرف على مدى إيمان الشباب والمراهقين بالقيم الأخلاقية كما يقيسها هذا 
المقیاس. 


. التحقق من صحة بعض الفروض المتعلقة بالنمو الخلقي وأثر لدم في 
السن فيه وأثر عامل الجنس» وعامل الخبرة التعليمية ونوع الدراسة العملية والنظرية 
في نمو الأخلاق. 

؛ - تطوير طريقة ٹرستون 710780006 في تصميم palin‏ الاتجاهات وإدخال 
بعض التعديلات عليها. 

0 - اختبار صحة الفروض الواردة في البحوث السابقة حول موضوعية الحكام 
واختلاف نشتت التفدیرات باختلاف اتجاه الحکم نفسه . وأثر حجم عينة الحکام على 
بات تفدیراتهم . 
منهج البحث: 

اعتمدت هذه الدراسة على تصميم مقياس على طريقة ٹرستون Thurstone «Type‏ 
5 بعد إدخال بعض التعدیلات على منهجه الاصلي ولذا يلرم | إلقاء بعض الضوء 
على تفاصیل هذه الطريقة كما تمارس عملياً في وضع مقاییس الانجاهات . 





(۱) د. عبد الرهن عيسوي؛ دراسات سيكولوجية» منشأة العارف بالاسکندرية ۰۱۹۷۱ 
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طريقة ثرستون في تصميم مقاييس الاتجاهات: 

قبل ابتكار طريقة شرستون - كما يقول کرونباك L‏ .00000 کان قياس 
الاتجاهات قاصرا على الاستخبارات المبسطة» ومن بين أوجه الضعف فى مثل هذه 
الطرق القديمة أننا لم نكن متأكدين من أن الأسئلة المتعددة المكونة للاستخبار نقیس 
نفس الشيء. كذلك كانت تحتسب درجة الفرد عن طريق جمع درجائه على 
الاستخبار. ولكن لم يكن هناك دليل على أن الفروق المتساوية بين الأفراد تعادل 
iy‏ متساوية في الاتجاه نفسه. والواقع أن طريقة المسافات المتساوية The epual‏ 
appearing interval method‏ وهی طريقة ثرستون مستمدة من الطرق السيكوفسيولوجية 
Psychophysical techniques‏ التي كانت تستخدم للتمييز بين الفروق الحسية البسيطة 
كالألوان والأوزان والأطوال والأضراء. 


The discrimination between lines of slightly different lengths. Weights, Light- 


ess, and so оп), 


ويكمن وراء جميع مقاییس الانجاهات أساس قياسي واحد هو ОЙ‏ نعبر عن 
الحقائق السيكولوجية التى هی متعددة الجوانب ومتشعبة فى مفاهيمها وأبعادها Multi-‏ 
Р ple concepts‏ عنها عن roe‏ وحدات عددية كمية Шы ae‏ مقاييس 
الاتجاهات Attitude Scales,‏ نستطيع أن نحدد مركز الفرد عن طريق استجاباته على 
مقياس مستمر ومتصل Continunm‏ له طرفان Extremes‏ يمثلان منتهى الرفض أو 
المعارضة . ومنتهى التأييد أو القبول أو الموافقة Extremely or strongly favourable and‏ 
or strorgly unfavourable‏ gextermelyدرç‏ المقياس ناتج في الواقع من تدرج وحداتة 
وترابطها وتناولها موضع واحد بعينه» وبذلك يصبح للدرجة الكلية التي يحصل عليها 
الفرد معنى ودلالة(). 

وهنا طريقة مختلفة لقياس الاتجاهات منها: 


. Paired Comparison method طريقة المقارنات الزوجية‎ -۱ 





Jahoda, M., and Warren, N., Attitudes, Penguin, Books 1966. (\)‏ 
(۲) الدكتور السيد محمد GAM‏ ؛ الا حصاء d‏ البحوث النفسية وال بوية والاجتياعية » دار الفکر العربيء القاهر 
¥„ 


ТЕА 





Social distanee Begardus, Е. 5 طريقة المسافات الاحتماعية‎ - ۲ 

, Equal - appearing intervals thurstone 0 طريقة الأبعاد المتساوية‎ ۳ 

Likert SJ طريفة‎  ؛‎ 

- طريقة جتمان 0۶۳20 , 

ولقد Say Ка‏ طريقته فى مقياس الاتمجاه لحو 91 Attitude towards СА‏ 
the Church‏ حيث جمع ۰ عبارة تعبر بدرجات مختلفة عن التأیید والمعارضة 
والحياد بالنسبة لدور | > لكئسة وأثرها في حياة الفرد والمجتمع . 

وتصميم أى مقياس عا لطريقة ثرستون Thurs one ۰ type Scale‏ يمر بالخطوات 
!2% | 

КЕ‏ عدد من العبارات أو القضايا أو الجمل Statements‏ التي تدور حول 

۲ - صياغة هذه العبارات فى شكل дї‏ ومعارضة وحياد للاتجاه» وذلك 
بدرجات متفاوتة » وكتابة كل عبارة على كرت أو بطاقة مستقلة. 

۳ قيام مجموعة من 44а Judges tea‏ هذه العباراة | إلى إحدى عشر gh‏ 
مجموعه ة أو كومة Piles‏ « على أن يعمل كل حكم Stu‏ عن غيره من الحكام , 

٤‏ - يضع الحكم كل غبارة يجدها шн‏ کبیرا ‏ في الكومة (р‏ وتلك التي 
تلي ذلك في التأیید في الكومة «ب» وهكذا حتى уч‏ إلى الكومة 61( فيضم فيها 
تلك العبارات التي يجدها معارضته معارضة شديدة ne‏ للاتجاه , يمر بطبيعة الحال 
بنقطة الحياد Neutral Position‏ أو كومة الحياد وتأحل الحرف «وا وتقع فى الوسط. 

يمكن أن نستخدم أي قطبين ТА]‏ كالموافقة والرفض والتحرر والتحفظ أو 


Liberalism - Conservatism - Permissiveness - 5 


- إيجاد القيمة الوسيطية Median Score‏ لكل عبارة وهو القيمة المعبرة عن وزن 





Thurstone, L, L., and Chave, E. Measurement of Attitudes., Univ. of Chicago Press, (\) 
Chicago, 1951, 
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العبارة Scale - Value‏ فی. المقیاس النهائى . 


1 حساب dom yo‏ تشتت الدرجات المعطاة لكل عبارة وحذف العبارات wis‏ 
التشتت الکبیر حیث يدل ذلك على أن العبارة غامضة المعنی Ambiguous‏ 


- اختیار العبارات التي تكون المقیاس النهائي من بين العبارات التي اتفق 
Ит‏ أي تلك التي حصلت على درجات صغيرة في التشتت» بحيث تنتشر 
هذه العبارات على طول مدى المقياس (من )١١- ١‏ انتشاراً متساویا Equale (да;‏ 
distributed‏ من نقطتي التطرّف إلى الحياة. وفي العادة ما يكفي حوالي ۲۰ - ۲۵ عبارة 
لتكوين المقياس النهائي(. 

۸ - يقدم المقياس بعد ذلك إلى المفحوصين لتحديد العبارات التي يوافقون 
علیها ویعبر وسیط هذه العبارات عن درجة الفرد عن المقیاس . وتمتاز هذه الطريقة 
على غیرها من الطرق من حيث آنها لا تتطلب من المفحوص لا (عطاء استجابة 
واحدة» لكل عبارة على العکس من طريقة المقاربة الزوجية Paired Comerisons‏ 
حيث ОА‏ المفحوص بين كل عبارة وجمیم العبارات الأخرى. 

حدود هذه الطر 12% 

هناك بعض الانتقادات التي توجه إلى هذه الطريقة نعرضها ثم نحاول إقتراح 
رسائل في هذا البحث للتغلب عليها أو على القليل على بعضها. تزعم هذه الطريقة 
أن المسافات الموجودة بين العبارات مسافات متساوية ومحددة» ولكن ‏ على حد قول 
A. Edwards‏ - لا يوجد فى هذه الطريقة أدلة على أن المسافات المتساوية هي في 
الحقيقة متساوية( كذلك تنتقد هذه الطريقة بالقول بان الحكم لا يستطيع أن يغير 
رأيه أو حكمه فى أثناء مواصلة عملية تقدير العبارات. فقد تقابله عبارة أشد 
aren rt‏ ر ا و ا клы‏ ان Чыр е а‏ 
يستطيع ғ‏ أن يضع العبارة الأخيرة مع العبارة الأولى في- نفس الفئة Category‏ أي 
أن هذه الطريقة لا تتضمن وسيلة التمييز الداخلي بين العبارات التي توضع في 
نفس الفئة الواحدة. ومن الصعوبات العملية التي تلاحظ على هذه الطريقة أن 





Thurstone, L., Measurement of Values Univ. of Chicago press, 1960, (\) 
Edwards, А.. Techniques of Attitude Scale Construction, Appleton - Century Crofts, 1957. (1) 
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العبارات تتركز حول منطقتي التطرف The Extreme Positions‏ السلبي والإيجابى 
Шоу‏ منطقة الوسط Ме Point‏ أو منطقة الحياد Neutral Point‏ خالية من 
العبارات» ونتمشى هذه النزعة إلى حد كبير مع آراء بعض الباحثين الذين 
Oy pie‏ الاتجاه أما معارضاً أو مژیداً وليس هناك اتجاه محاید. فالحياد معناه 
انعدام الاتجاه. 

كذلك لوحظ أن العبارات ذات القيمة الوسيطية الواحدة ريما تعبر کل منها 
عن بعد Dimension‏ مختلف تماما عما تعر عله عارة آخری لها نفس الوزن, 
وتتمشى هذه الملاحظة مم كون الاتجاه العقلي مفهوم متعدد ومتشعب الجوانب 
ومركب ومعقد Multidimensional Concept‏ فالاتجاه فى جوهره عبارة عن نمط من 
التزعات المعقدة المترابطة فيما بينهاء ولكنه يفقد معناه إذا حللناه إلى عناصره 
dad‏ البسیطف(. 

كذلك هناك بعض الباحثين الذين پذهبون إلى القول Ob‏ تقديرات الحكام 
للعبارات ДШ‏ بانجاهاتهم الشخصية؛ ومعنى ذلك عدم توفير الموضوعية في 
تقدیراتهم с‏ ولكن هذه النقطة ما زالت محل بحث وجدال وهناك فريق آخر من 
الباحثين يؤكدون أن تقديرات الحكام مستقلة عن اتجاهاتهم الشخصية. 

وهنا يجدر بنا أن نتساءل عن العدد الكافي من الحكام للحصول على أحكام 
Reliable Judgements 40‏ , 
عدد الحکام : 

لقد استخدم ترستون في قياس الاتجاه نحو الكئيسة ۰ حكما os‏ هناك 
كثير من الباحثين الذين استخدموا أعداداً أقل من ذلك بکثبر وحصلرا نضا علی 
Reliable. Estimations Би‏ فقد استخدم أدورد وكيني Vo Edwards and Kenney‏ 
كما واستخدم هاربوك Uhrbeock‏ ۵۱ 28 واستخدم روزندیسر Rosander‏ ۱۵ 
شک . وجميعهم وجدوا ارتباطات عالية High Correlations‏ بين التقديرات المستمدة 
من هذه الاعداد الصغيرة نضا وبین التقدیرات الماخوذة من اعداد ك 


Walker; L., Study of the attitudes of training Collge students twards religious Education and (1) 
reigron, ph, Ш. Thesis Univ, of London, 1966. 
Edwards, A.. op. cit ۰ (\) 
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واستخدام ولكار ҮЛ Walker‏ حكما في مقياس و۳۰ حكما في مقياس آخر. 


ولقد سبق أن استخدم toll‏ في eee‏ عن الا تجاه نحو الدين 00 حكماً 
إنجليزيا. 
зде‏ العبارات المئاسية : 

وهنا نتساءل عن эде‏ العبارات المناسبة لإعطاء صورة ثابتة وصادقة عن اتجاه 
الفحوص . يختلف الباحثون في مسألة عدد العبارات فقد استعمل ثرستون ٠١١‏ 
عبارة М,‏ من لفان الا کتفاء بجر عشرین أو خمسة وعشرین ¿ عبارة فقط لقياس 
الاتجاه نحو موضوع معين. . وأحياناً يكتفي بان يطلب من المفحوص أن يحدد 
العبارات الئلاث فقط التي تعبر عن رأيه ولكن هناك уш‏ في علد العبارات فليكرت 
استعمل 6 عبارة فى مقیاسه الاتجاه نحو العالمية «دناههه‌ناه1::6. واستعمل ۱۲ 
عبارة في مقياسه نحو الاستعمار. Imperialism‏ و4١‏ عبارة في مقیاسه الاتجاه نحو 
الزنوج Мерг - Scale‏ واستعمل هال Hall‏ ۱۰ عبارات فى مقياس الاتجاه نحو الدين Ке-‏ 
ligion Scale‏ و ۷ عبارات في مقياسه نحو العمال » وه عبارات في مقياس الروح 
المعنوية Morale‏ 
موضوعية الحکام : 

هل یختلف تقييم الحکام باختلاف شخصيتهم ومیولهم وانجاهانهم؟ ДА‏ ذهب 
بعض الباحئین إلى القول ob‏ تقدیرات الحکام تتأثر بانجاهاتهم الشخصية ولکن غالبية 
البحوث فى هذا الصدد تؤكد أن تفدیر الحکم للعبارة لا یتوقف على انجاهه 
الشخصي . ولقّد استخدم هنكلي Hinkly‏ ثلاث ê‏ من الحكام من أرباب 
الاتجاهات المختلفة نحو الزنوج ووجد أن هناك ارتباطاً Ше‏ بين we кж ш‏ 
استقلال التقديرات عن آراء أصحابها. كذلك dey‏ بيلي Beyle‏ أن التقديرات 
المستمدة من مجموعتين متعارضتين في الاتجاهات تترابط بمعامل قدرة ١,49‏ 
٠‏ وكذلك يقرر فيرجسون Ferguson‏ أله وجد معاملات ارتباط فوق ۰,۹۸ بين تقديرات 
ثلاث مجموعات مختلفة من( 9 الحكام . ويؤيد هله النتائج أبحاث كل من Ly‏ 
کرون» Mac Стопе‏ فى بحثه عن الاتجاه نحو السلالات شمالي أفريقيا» وكذلك في 


Freeman, F., theory and practice of psychologycal testing Holt, Rinehart and Winston, N. (\) 
Ү., 1964. 
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بحث کل من Pinter уу‏ وفورلانو ۵ الخاص بالاتجاه نحو الوطنية Patriotism‏ 
وفى بعل كل من إيزنك Crown ol S's Eysenk‏ الخاص بالاتجاه pe‏ اليهود «JEWS‏ 
في أمريكا 

ولكن هناك بعض الدراسات التي تزعم أن التقديرات تختلف باختلاف انجاه 
الحكم نفسه» ومن أمثلة ذلك بحوث كل من هوفلاناد Hovland‏ وشريف Cherit‏ حيث 
وجدا فروقاً واسعة بين التقديرات اللي أعطاها الحكام من البیض المتعصبين ضد 
الزنرج وتلك التى أعطاها н‏ المؤيدين للزنوح. 

ولکن عندما تم حذف الأحكام الموضوعة عشوائياً تبين أن هناك ارتباطاً Whe‏ بين 
احکام۱) المجموعتين. 

ولقد درس быш»‏ إبزد Eiser, J, В.‏ )14۷( الا تجاه نحو تعاطي المخدرات The‏ 
use of drugs‏ واستخدم جماعات من الحکام من أصحاب الاتحاهات المتسامحة 
0 ورأصحات الاتجاهات المنزمتة في تحريم تعساطي المخدرات 
۵ ركان مجموع أحكام ۱ حكما من طلاب А.‏ الأولى بقسم علم 
النفس Обу‏ عليهم أن يقيموا ثلاثين عبارة تدور حول تعاطي المخدرات وفي 
نفس الدراسة طلب من هذه العيلة وصف اتجاهاتهم الشخصية نحو تعاطي , 
المخدرات وذلك على مقياس مكون من حمس نقاط هي : 


۱- موافق جدا. 

ا 

ay‏ ار 

4 - لا آوافق. ۱ 

٥‏ لا أوافق أبدا, 

| الحكام إلى ثلاثة مجموعات طبقا لانجاهاتهم هم أنفسهم نحو تعاطي‎ pnd 
المعطاة لكل عبارة‎ Polarization المخدرات وقاس مقدار استقطاب أو تشتت الدرجات‎ 
وود‎ Standard deviation بواسطة الحكام وذلك عن طريق قياس الانحراف المعياري‎ 
أن درجة الاستقطاب تختلف عند جماعة المتسامحين عنها عند جماعة المحرمين أو‎ 


Jahod М. and Warren, N., ор, cit, (\) 
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المتزمتین, كذلك وجد أن التقدير يتوقف على نوع العبارات التي يتصف بها طرفي 
(ы)!‏ كمتحرر ومحافظ أو ضد Pro - Negru Oe sgl‏ وسوف يفحص صحة 
هذا الفرض في الدراسة الحالية كذلك سوف نبحث موضوع الحكام . 


تطوير الطريقة: 

في هذا البحث رؤي إدخال بعض التعديلات على الطريقة الأصلية التي ابتكرها 
ثرستون من ذلك ما يلي : 

| بدلاً من تصنيف العبارات بوضع كل عبارة في كومة خاصة أوفي مظروف حاص 
دون أمام كل عبارة إحدى عشر حرفاً من «أ - ع» وما كان على الحكم الا أن يضع 
داثرة حول الصرف gl‏ ريد dora ot‏ العبارة. واسهولة العملية قسمت هذه 
الحروف في خانات خاصة إلى المعارضة والتایید ولکل منها حمس حروف وفي 
alist desl‏ اة الاد ویخفها حرف اجه هر الخرت :زین CUS)‏ نش لا 
gabe;‏ ۶ الحکم في تقييمه للعبارات. 

۲ - بدلاً من كتابة كل عبارة على بطاقة حاصة أو كارت دونت العبارات جميعاً في 
قائمة واحدة وطلب من الحكم ألا يعطي تقدیراته | إلا بعل قراءة جمیع العبارات ودلك 
حتی بعطي АШ е‏ لغيرها من العبارات» وذلك حتى لا يضطر 
إلى تغییر )1 يه كثيراً كلما استمر في قراءة العبارات. 

۳ ۔ كانت تعلیمات المقیاس Scale Instructions‏ تسمح للحکام بعمل أي تعديل 
في تقديراتهم التي هي في الواقع عبارة عن ترئیب متدرج للعبارات Rank ordering of‏ 
149 ومن المعروف أن مدی الفئات فى هذه الطريقة واسع Ж‏ (۱۱ فثة) مما 
يعطي فرصة للحكم A‏ بات es‏ کل نما oe‏ اط من Ligh‏ 
«لیکرت» ob‏ الدرجات فيها لها دلالة مطلقة فى حد ذاتها لكل od‏ بصرف النظر عن 
درجات المجموعة А‏ يتمي Ы‏ | 

Unlike likert, s. method, the equal appearing interval method 


provides absolute scores for every subject independently from 
the whole group. 


Eiser; J. R., Judgement of attitude statements as function of Judges Attitudes and The (1) 
Judgement dimension - Brit. J, Soci and Clin, Psych. Sept. 1973. 
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نكل درجة يحصل عليها الفرد هي درجة على المقياس النهائي . ولها 
معنى ودلالة وذلك لأن طرفي المقياس وكذلك نقطة الحياد معرفة لدو انا 
Well defined‏ ولکن في طريقة ت تجميع التقدیر ات -the Summating- Rating Method‏ 
فان الدرجة المقابلة لنقطة غير معروفه . 

؛ - لتقلیل آشر أي نمط استجابي У pi) Response Set‏ لا لا 
نعم لاء لا نعم» ۴ ؟ (УХ ven‏ فقد رژي أن تصاغ نصف العبارات Vb‏ یجاب 
والنصف الآحر بالسلب أي رژي ان بكرن نصف العبارات PY ually Шуи‏ 
مارا 

ه بدلا من سؤال المفحوص عن موافتته أو عدم موافقته صيغت العبارات ثم 

وضع أمام كل عبارة كلمة (مثله) وكلمة (مختلف) وأعطيت التعليمات لافراد العينة Ob‏ 
۳ الذي حرر استمارة استطلاع الرأي هله بعتقد في صحة هذه العبارات» وهر 
يريد أن يعرف کم من الاشخاص سوف يوافقون معه وکم سوف یختلفون عنه, نذا 
كنت نوافقه فضع علامة (صح) في الدائرة المجاورة لكلمة مثله وهكذا(». وتمتاز 
هذه الطريقة بأنها لا تشعر المفحوص بأنه في موقف (امتحان) يسأل ويجيب أو أننا 
نفحصه ونكتشف Glo‏ نفسه وإنسا تمتاز هذه الطريقة بالطابع الاسقاطي Projective‏ 
المقنع disguised‏ وساعد هذا التعديل في التخفيف من أثر عامل الرغبة الاجتماعية So-‏ 
cial desirability | variable‏ فمن المعروف أن الفرد يريد أن بظهر نفسه بالمظهر البراق 
اجتماعياً Labs,‏ كما أنه {л‏ إلى Self- flattering ald Gla‏ حتى لا يؤذي ذانه الواعية 
بالاعتراف بنقائصه» وستی يعطي الطباعاً (ab‏ عن 4715 good impression‏ فانه يبالغ في 
تقدير نفسه على السمات المرغوبة اجتماعياً وخلقياً ویقلل من الدرجات التي تعبر عن 
السماث الغبر مرغوبة ة أو المخزية Shamful‏ وس أجل ذلك رؤي اتباع الطريقة التي 
ابتكرها كل من فريكس وجيبسون في اختبار «.وديسلي للشخصية الجديدة للمراهقين . 

W. D. Furneaux and, Н, В. Gibson in the New Junior Nauds- 


ley Inventory, 


Edwards, ٩: techniques of Attitude Scale Construction, Appleton - Century Crofts 1959. N, (\) 
¥ 
المقياس المستخدم مع العبنة.‎ ciples آنظر‎ )۱( 


Edwards, A,, the Social Desirability Variable and Personality Assessment and Research, N, (1) 
Y. Dyden 1957, 
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-١‏ في طريقة التطبيق عند ثرستون قدمت العبارات وطلب من المفحوصين أن 
بيضاء» ولكن الخبرة العملية في تطبيق الاختبارات Was‏ على أن المفحوصين في كثير 
من الأحيان ما ينسون أو يهملون الإجابة على بعض المفردات» وفي ضوء طريقة 
ثرستون لم يكن هناك من وسيلة لتمييز تلك العبارات التي لا يقبلها أو لا يوافق عليهاء 
ولذلك رؤي أن يستجب المفحوص لجميع العبارات التي يوافق عليها وتلك التي لا 
Sly‏ عليها. 

صباغه العبارات في البحث الحالي 

فى صياغة العبارات في البحث الحالي روعي بقدر المستطاع توفیر الشروط 
الاتية : 

| تعبير العبارات عن اتجاه المفحوص في الوقت الحاضر ولیس في الماضي 
حتى لا يحدث عنده خلط في حالة اختلاف اتجاهه الحاضر عن اتجاهه في الماضي . 

۲ - كانت كل عبارة تعبر عن فكرة واجدة مستقلة One single idea‏ حتی يكون 
رفضها أو قبولها سهلا. 

۳ - لم تستعمل العبارات التي 3 تشیر إلى تخصصات دفيقة أو مناشط أو مواقف 
خاصة نوعية У ШУ Specific Situations‏ تنطبق إلا إلا على ЫЙ‏ صغيرة من الناس . 

٤‏ - حذفت العبارات الغامضة أو الغير محددة أو АЙ‏ واضحة 

- صيغت العبارات بحيث يدل قبولها أو رفضها على شيء يتصل بالاتجاه. 

ү‏ حلفت العبارات التي يحتمل أن يرفضها الجميع nt‏ عليه الجميع لاني 
لا تضيف جديدا إلى معلوماتنا عن الاشخاص, أي تلك العبارات التي يوافق عليها 
كل من الشخص المعارض والشخص المؤيد للاتجاه. 

Bol pall صيغت العبارات بلغة سهلة وواضحة. وقصيرة» ومباشرة» وسهلة‎ „А 
وصيغت بصو رة اقتصادية‎ double negative وا لم يكن هناك نفي مزدوج‎ easily read 


Vas 





5 حذفت العبارة التى تعبر عن حقائق ثابته Unquestionable fact‏ واستبقيت 
العبارات الجدلية فقط التي يختلف حولها الناس. 

۲ - روعي في صياغة العبارات ألا تكون عامة أكثر من اللازم وإنما ул}‏ عن 
صلة شخصية بين المفحوص والاتجاه حتى نکون موافقته أو معارضته انعكاساً 
لاتجاهه الشخصي . 
مفهوم الأخلاق: 

في محاولة تحديد معنى الأخلاق نلاحظ أن مفهوم الأخلاق متعدد المفاهيم أو J‏ 
الأبعاد كالأمانة والصدق والحق والواجب والخیر والمسوولية والعفة والشرف dam My‏ 
والعدل aby‏ الضمير. وقد تساءل البعض : هل الأخلاق مرادفة لما يعتبره مجتمع ما 
АТИР‏ خطأ ام أن الأخلاق هي شعور الفرد إزاء اليم الأخلاقية Absolute moral‏ 
5 المطلقة كالعدل Iustice‏ والحرية والأخاء والمساواة والمحبة والسلام 
والصدق. , . إلخ. 

إذا أخذنا الأحلاق بالمعنى الاجتماعي أي بمعنی الامتثال Conformity‏ للمعاییر 
الاجتماعية نجد أن مفهرم الأحلاق لیا ديناميكياً بمعنی АЙ‏ یختلف من 

مجتمع إلى آخر ومن ма?‏ إلى عصر؛ ومن جيل إلى جيل وهو في نطور مستمر ما هر 
ae‏ عند جماعة من الناس هو جريمة علد غيرهم ويعبر عن ذلك هادفيلد Head)‏ 
field, J‏ بقوله أن هناك معنيين للأخلاق Morality‏ الأول يعني الامتثال Conformity‏ 
гі‏ المجتمع وعاداته وتقاليده والثاني يعني اتباع الفرد والأهداف К‏ الصحيحة 
أو الصواب Right ends‏ فالسلوك الخلقي 5 لمفهوم الامتشال يعني أ يتبع الفرد 
العادات والتقالید والمثل والمعاییر التي يقبلها المجتمع أما المعنی ۳ فإن 9 
الصواب کالکرم والولاء والامانة تعتبر غاية في ذانها, وينبفي اتباعها بصرف النظر عن 
یم المجتمع ومعاییره. 

والأخلاق بالمعنى العام تنمو في الطفل عندما ينمو ضمیره Conscience‏ أو الذات 
العلیا Super - ego‏ ويحكم جلى سلوكه وعلى سلوك الآخرين Ж‏ لمقدار نمو ضميره 
Development of his Conscience‏ والأخلاق بالمعنى السيكولوجي تعني وجود قوة 
إرادية Volitional Power‏ قادرة على توجيه سلوك الفرد : نحو القيم ААА)‏ 

уч)‏ بعض الکتاب ay‏ أنواع من الأخلاق: 


Yor 





| الأخلاق الدينية. 
۲ - الأخلاق التقليدية . 
۳ - الاخلاق الأساسیة) أو الأحلاق المطلقة . 


رهناك تصنیف للناس على آساس نوع الأخلاق السائد. فهناك: 


۱ - النمط (النفعي) Expedient‏ وهو الشخص الذي يتصرف تصرفاً خلقياً نقط 
من أجل تحقیق أغراضه هو. 

۲ النمط oe‏ 8 وهو الشخص الذي يفعل كما يفعل 
الآخرون ولما یقولون أنه ينبغي عليه أن یفعله. 

۳ - النمط العقلى Rational‏ أو صاحب الضمير الحى Conscientious‏ ولصاحب 
ا А ДЫ‏ ریش ые calcein UE‏ ا 
المعايير يحكم على سلوكه. 

؛ - وهذا هو النمط الايثاري Altruistic‏ الذي يمثل أعلى مستويات الأخلاق . 
وللشخص في هذا النمط مجموعة ثابتة وراسخة من المبادیء الأخلاقية ترشده 
إلى السلوك الصواب وهو في حكمه على ما هو صواب بالنسبة له ولغيره هر 
واقعي منطقي Realistic and rational‏ وهو لا يحتاج إلى عمل كثير من التفسيرات 
أو التأويلات للسلوك الخلقي » وإنما هو 5 حرفية القانون The Letter of law‏ وهو 
الذي Job‏ في الاعتبار النوايا Intentions‏ أو أو الدوافع التي تكمن وراء السلوك كما 
ast‏ في الاعتبار الظروف العلمية والعواقب (practical 85 a‏ 
ая‏ 
عليه في ضوء الدافع أ و القصد أو النية عند القيام بالسلوك. 


مضمون الأخلاق في البحث الحالي: 


Loving people حب الآخرين‎ ۱ 
Honesty الأمانة‎ - 
Goodness الخير‎ - ۳ 


Schewerz, D. the Psychology of Sex, Penguin Books, 1965, Р. 205. (\) 
Walker, K, and Flectcher, P., Sex and Society, Penguin Books 1964, (\) 
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Efiective Conscience الضمیر‎ ИИИ 
Pacifism المسالمة أو السلام‎ 6 

وفى تصميم المقياس روعى فيه تمثيل هذه العرامل الأخلاقية jagMoral Factors‏ 
العبارات التى وضعت لقباس نزعة حب الآخرين العبارة الآتية: 

«إنه لیسعدنی أن أرى الناس الآخرين أصدقاء مع بعضهم البعض» ووضعت 
عبارات مثل العبارة الآتية لفياس الأمانة: | 

«إذا فعلت أي شىء he‏ فإنني افضل العقاب عن الهروب عن طريق الكذب» 
أما الخير أو الخيرية فعبر عنه بعبارات مثل : 

«سوف أطرح نفسي جالباً إذا كنت نتيجة لذلك أجعل الآخرين سعداء» أما فاعلية 
الضمير ويقظته فقد استعملت لقياسها عبارات مثل الاتي : 

«أحيانا لا أستطيع أن أقاوم الإغراء بعمل شيء ما أنا أعرف أنه خطأ» أما النزعة 
نحو المسألة فقيست بعبارات AMS‏ 

دلا ينبغى أن تكون уе‏ حتی عندما يؤذوك الاخرون». 
مفهوم الانجاه: 

للاتجاه تعاریف عديدة من آشهرها تعریف البورت Allport‏ ,№ .6 الذي یعتبر 
الاتجاه حالة استعداد Readiness‏ عقلية نفسية وعصبية تتکون لبی الفرد من خلال 
الخبرة Experience‏ العملية والتجربة التي يمر بها الفرد. وتؤثر هذه الحالة تأثيرا 
ملحوظا على استجاباته Responses‏ أو سلوكه أزاء جميم الأشياء والمواقف التي 
تعلق بهذه «ДЫЛ‏ ومعنى ذلك أنه حالة استعداد للنشاط الجسمى والعقلى تعد 
الفرد وتهيئه لاستجابات معينة» ويعرفه سانفورد Sanford‏ بأنه استعداد مكتسب ودائم 
للسلوك بطريقة ثابتة إزاء موضوع معين". 

ويعرفه ثرستون بانه درجة الشعور الإيجابي أو السلبي المرتبط پعض 


الموضوعات السيكولوجية . 





Allport, G., W., personality, constable, and Co., London, 1951, О) 
Sanford. Г. Н. , Psychology, Scientific study of man 1961. () 
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أحذت هله العيئة من بين طلاب المرحلة الثانوية وطلاب الجامعة والدراسات 
العليا والخريجين . والجدول الاين يوضح أعداد الطلاب من الفرق والمستوپات 
التعليمية الممختلفة وذلك deel‏ لجميع أفراد العينة ولکل جنس على حادة , 


о‏ حلة الثانوية 
الفرفة الأولى بالجامعة 
الفرقة الثانية 
الفرقة BL‏ 
الفرقة الرابعة 
دراسات عليا 
المجموع 

لمعرفة المستویات التحصبلية المختلفة 4,39 العينة فقد تم الحصول على 


التقديرات الأكاديمية التي حصلوا عليها في آخر امتحان آدوه. وبالنسبة لطلاب 
الثانوية العامة ففد احتسبت التقدیرات على أساس النسب المئوية ГАЈИ‏ 








مقبول ۳ 
جيك 0*۵ - ТМ‏ 
جيد جداً ЛА = LM‏ 
ممتاز 1۱۰ 


ولقد تمت مراجعة هله التقديراث على التقديرات الرسمية yard‏ هؤلاء الطلاب 
والجدول الآني يوضح هذه المستوبات في شكل آعداد الطلاب الذين يقعون فى كل 


үү? 





المستوى الأكاديمي 








يتضح من هذا الجدول أن غالبية آفراد هذه العيلة من المنقولين بمادة أو مادتين 
ым,‏ ل кошын‏ 
أفراد العيئة أما تقدير ممتاز فلم بحصل عليه أحد 

وتكشف LS‏ النسب المئوية المبنية أعلاه تساوي الجنسين تقريباً في التقديرات 
الأكاديمية وان كان هناك ميل ضئيل جداً لدى الإناث نحو التفوق الأكاديمي النسبي 
عن الذكور. 

وإذا اعتبرنا التقديرات ЖУ!‏ الأولى ضعيفة والتقديرين الرابع والخامس مرتفعة 
فإننا نحصل على صورة اكثر وضوحا للفروق الجنسية. ۱ 


Coa | ع | ای‎ [х=] 


‘eee a БИР 
۳,۲۱ | ۲۸:۸۱ ۵,۰ үз 


يلاحظ وجود فرق ٠,۲١‏ يشير إلى تفوق الإناث في التقدير الأكاديمي عن 
الذكور, 
تصحیح المقياس وتفسير درجات الأفراد عليه : 

عرفا أن الدرجات التي يحصل عليها الأفراد Ле‏ هذا المقیاس المصمم علی 
طريقة رستون معرفة ومحددة المعنى » فالدرجة ١‏ تعني الإيمان الكامل المطلق 
بالاتجاه والدرجة ٦‏ - تعني الحياد أو الوقوف لا مع الاتجاه موضوع البحث ولا ضده 
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Ul‏ الدرجة -١١‏ فتعنى الاتجاه المعادي أو المصاد. وبالنسبة لعلريقة تصحيح هذا 
المقياس فإنها سهلة cb‏ وهناك آلات صغيرة كالخريطة أو المسطرة التي يدون 
ко сл‏ الفط بر يده ارات التي وافق عليها المفحوص على هذه 
المسطرة بطريقة كهربائية ثم يحدد وسيطها بمجرد وضعها في ترتيب تنازلي أو 
تصاعدي ‏ ویمکن للقارىء تصحيح الاختبار الحالي عن طريق وضع أرقام = 
وقيمها المقابلة ووضعها في ترتيب تصاعدي وتحديد تلك العبارات التي وافق 

المفحوص ثم حساب وسيطها وهو القيمة المعبرة عن درجة المفحوص . م 
حساب درجات الأفراد عن طريق ترتيب العبارات حسب یم وزنها کالاتی ني 
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۳ 
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ү 
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يضع المصحح علامة أمام كل عبارة يوافق عليها المفحوص ثم يحسب وسيط 
هذه العبارات التي وافق عليها ويعبر الوسيط عن درجة المفحوص. 
ثبات المقياس : 

لقد ثم إيجاد معامل ثبات المقياس المستخدم وذلك باتباع طريقتين: القسمة إلى 
نصفین ‚Тһе split - half method‏ 

واعادة تطبیق الاختبار» وذلك بفاصل زمني قدره ۲ أسابيع ؛ وبعد الحصول على 
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للتصحيح Spearman - Brown prophecy Formula‏ وذلك لإيجاد معامل ارتباط الثبات 
بالنسبة للاختبار كله ولقد تم إيجاد معامل ارتباط الات للاختبار كله طبقاً للمعادلة 


الاتية : 
مس س ——— 
ЖЕ ; = “‏ مت اش تاد „Хой. ЖА‏ 
и ۱‏ ۲ ۲ 


حيث أن ۶ ۱۰۱ عبارة عن معامل ارتباط ثبات الاختبار كله и‏ لك ка‏ 
تشير إلى معامل ارتباط نصف الاختبار» وللتأكد من ШУ»‏ معامل الارتباط ٠,0۷۸‏ 
حسبت قيمة مقياس ت وذلك Lab‏ للمعادلة الآنية: 


يه تحب 
ووجدت ded‏ ت 4,۱۱ ولها دلالة إحصائية عالية: 
أما معاملات الارتباط نفسها فقد حصل علبها عن طريق تصميم جداول انتشار 
وحساب معاملات الارتباط(۱) بتطبيق القانون الآتي : 
(ct) cde)‏ 


ل ل 
и‏ = 
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وأسفرت هذه العملية عن معاملات ارتباط الثبات الآتية: 


ЖҮЛ 
2,007 











القسمة إلى تُصفين 
إعادة الاختبار 


Thorndike, К. L and Hagen, Е, Р. Measurement and Evalution in psychology and (1) 
Education, John Wiley and Sons, N. У, 1969. 
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صدق المقیاس : 
الذاتية لأفراد العينة بدرجاتهم على المقياس» والثانية مقارنة درجاتهم على المقیاس 
بتقديرات أصدقائهم لهم . 

وفيما يختص بالطريقة الأولى أي التقدير الذاتي فقد ورد في آخر المقياس مقياساً 
ذاتياً مكوناً من ۱۲ نقطة طلب من المفحوص أن يقدر اتجاهه نحو الأخلاق بصورة 
موضوعية dads‏ وصادقة علیه. وذلك تبعاً للتعليمات الآتية: 

والان هل تستطيع أن تقدر تقديراً موضوعياً lads‏ مقدار إيمانك بِالقِيّم الخلقية 
على هذا المقياس المكون من ۱۲ درجة بأن تضع دائرة على الدرجة التي تريد أن 

الإيمان الكامل 

عدم الایمان : صفر ۰۱ or‏ ۰۱۱۵ ۰۷ ۰۸ ۰۹ ۰۱۳ ۰۱۱ 
الدرجة الكبيرة على المقياس على ضعف الاتجاه الخلقي» أما الدرجة على هلا 
المقياس الذاني فکلما زادت زاد الاتجاه نحو الأخلاق الایجابیف, والسبب في وضع 
الدرجات بهذا الترتيب هو أن الخبرة العملية بتطبيق مثل هذه المقاييس توضح لنا أن 
وضع الدرجات بحيث تعني أنه كلما زادت الدرجة قل الإيمان الخلقي يمثل صعوبة 
еи‏ مفحوص في فهم معنی الدرجة بسهولة. ولذلك اتبعت هذه الطريقة. وبطبيعة 
الحال فان معامل ارتباط الصدق المفروض أن نحصل عليه سيكون سالباً. ولفهم 
معنی سلسلتي الدرجات في كلا المقياسين نعرضها بنفس الترتيب التى استخدما به 

(1) 


ومقابلاتها في كل منهما. 
عدم الإيمان ۱ YY | Y Aj‏ المقياس للايمان 
te‏ 1| اند 
ШЕЕ Ао]‏ 


وحسب معامل الارتباط من جدول انتشاره ووجد مساوياً -4۱ , ٠‏ وحسبت قيمة 
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«ت» لمعرفة دلالتة الإحصائية طبقاً للقانون السابق ذكره ووجدت تساوي 4,18 ولهذه 
deal‏ دلالة احصائية تتجاوز حدود 48 44/. | 

والمعروف أن التقدیرات الذائية في الأمور المرغوبة اجتماعياً وخلقیاً لا تکون 
صادقة تمام الصدق | لتأثر استجابات الفرد بنزعات رياء الذات Self - flattering‏ 
والتأثر بعامل الرغبة الاجتماعية Social desirability Variable‏ . 

ومؤداها ميل الفرد إلى اظهار نفسه بمظهر براق اجتماعياً وتحلقياً ومن ثم فإنه يبالغ 
في تقدير نفسه على السمات المرغوبة اجتماعياً ومن ذلك الاتجاهات الخلقية؛ ويقلل 
من تقدير نفسه على السمات التي تظهره بمظهر غير مقبول اجتماعياً Socially or Labs,‏ 
morrally unacceptable‏ وإذا Uist‏ هذه العوامل في الاعتبار Шз‏ نشعر بالرضا عن 
معامل الارتباط بين هذا المقياس والتقدير الذائي للإيمان بالأخلاق والبالغ قدره 
۱ ويعطي هذا دلالة لا باس بها على صدق المقياس الحالي Validity of the‏ 
Scale‏ . 

ولزيادة التأكد تم الحصول على أدلة إضافية على صدق المقياس باتباع أسلوب 
آخر حيث طلب من أفراد کل صف دراسي أن يقيموا أصدقائهم بالنسبة لإيمانهم 
بالقیم الخلقية تقییما موضوعبا دقيقا على مقياس مكون من ۱۲ درجة؛ وفي الحالات 
التي حصلنا فيها على AST‏ من تقدیر من AT‏ من صديق أو زمیل عن فرد معين ثم 
إيجاد المتوسط الحسابي لتقديرات الأصدقاء والزملاء ثم قورنت هله التقديرات أو 
متوسطاتها بالتقديرات التي حصلنا عليها من المقياس نفسه. وتمت هذه المقارنة 
НА‏ منهج معامل ارتباط уа‏ 

Pearson product - moment correlation coefficient. 

من جدول انتشار» ووجد معامل الارتباط مساوياً ١,055‏ وتم حساب قيمة مقياس 
رت» ووجدت مساوية ۱۲,۵۳ ولهذه القيمة دلالة إحصائية تتجاوز حدود ثقة ‚ТАА‏ 

ولقد رؤي حساب معامل ارتباط الصدق عند أفراد كل جنس على حدة بعد أن تم 
الحصول عليه بالنسبة للعينة ككل . 


ولقد وجدت معامل الارتباط الآتبة بين المقياس والتقديرات ГЫШ‏ 


۳۷۵ 









وتم حساب الخطأ المعياري لمعاملات الارتباط هذه بالتطبيق للقانون الآتي : 


(۱) 


كذلك حسبت قيمة «ت» لكل من هذه المعاملات وذلك Leb‏ للقانون الآتى : 


ل ۱ 

VA \ \г 
ت پلاحظ أن جمیع هذه المعاملات ذات دلالة‎ wie وبالرجوع إلى جدول‎ 
لا تتجاوز حدود ثقة 144 مما يؤكد صدق المقياس الحالي في فياس‎ idle إحصائية‎ 

الانجاه نحو 20 الخلقية . 


и > لك‎ 





(۱) خم = Gt‏ العياري للمتوسط عى = الخطا المعياري للانحراف المعياري. 
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عرض النتائج وتحليلها 


أسفر تحليل نتائج تطبيق مقياس الاتجاه نحو ill‏ الخلقية على عينة البحث عن 
النتائج التالية : 


(A) 


اكد اسح مك оле‏ 





يتضح من الجدول أعلاه أن هذه العينة تتصف بالاتجاه الإيجابي نحو القیم 
الخلقية بصورة ة قوية حيث يبلغ متوسطها الحسابي ۶ والمعروف أن الدرجة من 
صفر ‏ ۵ تعبر عن الاتجاه الإيجابي والدرجة من 1-۵ تعبر عن المحايدة والدرجة 
التي ترید عن ” تعبر عن الاتجاه نحو معارضة الم الخلقية أو رفضها وتقع درجات 
أفراد هذه المجموعة في الجانب الإيجابي من القياس مما يؤكد اتصافهم بالقیم 
الخلقية . وقد يرجع السبب في ذلك إلى طبيعة مرحلة العمر التي يمرون بها وهي سن 
А‏ ا 
المراهقة. والمعروف أن الفرد يعود إلى حظيرة الدين أو الإيمان بالقيم الخلقية 
السائدة بعد مرحلة الشك والتردد واعادة اللظر في یمه الي مر بها في مرحلة 
المراهقة» وبالنسبة للفرق بين الجنسین فتدلنا المتوسطات الحالية على زيادة الایمان 
الخلقي لدی الاناث عن الذکور بفارق قدره ۰,۳۷ وفي هذا يتفق هذا البحث مع كثير 

من البحوث التي تؤكد یمان المرأة بالقیم الخلقية وامتتالها لمعابیر المجتمع واتصانها 
21 بالقیم الروحية. ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق الملاحظ بين الجنسين ثم 
حساب الإنحراف المعياري cyt JS‏ الجنسین وکذاك لدلالة الفرق بين المتوسطين» 
لم إيجاد قيمة النسبة الحرجة )0 ح) وحسبت قِيم الانحرافات المعيارية طبقا 
للقانون : 


۳۷۷ 








ع = الالحراف المعباري ؛ ف = سعة ВШ‏ = التكرارات, жет‏ الانحراف 
عن المتوسط الفرضي . 


شكل رقم )\( 
بوضح توزيع مقباس الاتجاه نحو العلامة لجميع أفراد العيئة 


Yue 
۱۹۰ ۳:۷ اع‎ 


۲۱۱۶۶ ۱۸۰ 
ك = التکرارات ۱۷۰ 
۱۹۰ 
۱5۰ 


۱۰ 


۱۰ 
۱۹۰ 
۱۰+ 


„———.—————————— 


۸ ۱,۳ TT AYY TAL EA О, OAT الدرجات‎ 
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ويلاحظ أن قيمة الانحراف المعياري عند الذكور تزيد عنها عند الإناث» ویشیر 
هذا Ж.‏ أن الفروق 00 بين الإناث أقل АКТ‏ ومعنى ذلك أن الإناث ‘all‏ 


ИЕТ а, في كثير من‎ ay 


ولقد ثم إيجاد قيمة النسة الحرجة لمعرفة دلالة الفرق بین متوسطي الذكور 
والإناث في مقياس الاتجاه نحو У-У!‏ وذلك lib‏ للقانون الاتي : 


۲۳۰۰ ۳ 5 ۱ 
== 

Па л a 

yo ә 


ووجدت مساوية = ۳,۰۸۸ ولهذه القيمة دلالة إحصائية عالية تفوق مستوى ثقة 49/ 
ومعنى هذا أن الجنسين يختلفان اختلافاً جوهریاً في مقدار إيمانهم дй,‏ الخلقية, 
كذلك تم حساب الخطأ المعياري للانحراف المعياري АЙ‏ ككل ولكل جنس على 
حدة وذلك 2 للقانون OM‏ 


الخطأ المعياري للانحراف المعياري خم = 
oxy‏ 


حيث ع = الانحراف المعياري» ن = عدد الحالات. 
كذلك قيست دلالة الفرق الملاحظ بين الانحرافين المعياريين عند الذكور 
والإناث وذلك طبقا للقانون Vl‏ ™ 


CCl) ree 
2 


)١(‏ الدكتور السيد محمد خبري. الأحصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية , دار الفكر العربي - القاهرة 
‚\Аоү‏ 
(ї)‏ الدکتور فاد البهي السید ؛ الإحصاء وقياس العقل البشري » دار الفكر العربي القاهرة 0۸ . 
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ومن قيمة الخطأ العباري للفرق بين الانحرافين المعياريين أمكن إيجاد النسبة 
الحرجة للفرق بين الانحرافات المعيارية ووجدت مساوية = ۲۸,۲۸ ولهذه القيمة 
دلالة إحصائية تتجاوز حدود ثقة 144 وتؤيد هذه النتيجة تجانس الإناث عن الذكور. 
التفديرات الذانية: 
كان العرض السابق قاثماً على اساس المعطیات المستمدة من تطبیق مقیاس 
{те‏ ولکن بجدر عرض نتائج المقياس الذاتي للانجاه نحو القیم الخلقية: 
= 


درم | ۱۱۸۷ 
۸,۳ ۲۱۳ 


1,۸۷ + 





ع ملسا المعياري» خم = 2 سس للمتوسط, ,= الخمأ 
المعياري للانحراف المعياري. 

للاحظ أن دلالة الدرجات في هذا المقیاس تختلف عن دلالتها في مفیاس 
الاتجاه نحو الأحلاق» ففي هذا المقياس الذائي كلما زادت الدرجة كلما زادت 
إيجابية اتجاه الفرد نحو القيم الخلقي . وبتضح من الجدول أعلاه أن متوسط العينة 
كلها 07 A,‏ وهذه قيمة تعبر عن إيجابية اتجاه أفراد العيئة نحو القيم الخلقية, حيث أن 
ДЕ‏ نفس المعنی حيث تعني الدرجة ١١‏ منتهی التأييد poi‏ الخلقية والدرجة ١‏ 
منتهى الرفض والدرجة ١‏ الحياد. 

وبالنسبة للفروق الجنسية. نفي هذا الاختبار ША‏ تبدو الإناث أكثر will Gly‏ 
الخلقية عن الذکور؛ وتتفق هذه النتبجة مع نتيجة تطبيق المقياس السابق شرحه. 
ولكن للتأكد من مدى دلالة الفرق الملاحظ وهو (۰,۸) يجب حساب النسبة الحرجة 
للضرق بين المتوسطتين وذلك ШР‏ للفانون السابق ذكره ووجدت فيمة 
ل -ح \',о\+=‏ ولهذه القيمة دلالة إحصائية عند مستوى Ай‏ يفوق 44/. ويؤيد 
هذا اتصاف الإناث أكثر من الذکور بالإيمان بالقیم الخلقية. 

ما بالنسبة لمقباس التشتت ففي هذا المقياس أيضاً يبدو الإناث أكثر تجانساً بينما 


۳۸۰ 





الرسم رقم С)‏ 
بوضح درجات أفراد العينة في الاتجاه نحو الاخلاق 


4 
التقديرات الذاتية التكرارات 
ن = ۲۱۷ he‏ 
۸,۵٩ = 4‏ 4۰ 





۰ ۱ ۲ ۳ 4 ۵ FT ۷ ۸ ٩ ۲ 
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gad‏ الفروق الفردية بين الذكور أكثر انساعاً. ولقد تم حساب النسبة الحرجة للفرق 
بين الانحرافین المعياريين Leb‏ للقانون سالف الذكر ووجدت مساوية = 4۸,0۰ 
ولهله القبمة دلالة إحصائية غالية تفوق مسترتی INGE‏ 

وبإضافة الخطأ المعياري للمتوسطات» بالسلب والإيجاب» نستطيع أن نضم 
الحدود الحقيقية لهذه المتوسطات على البح SY‏ وذلك عند مستوى ثقة ۱/۹۵). 


A, Yo „А, ЧЕ 


Але аЛ, У 
А, б ۵ ۰۱۸۹ 





Analysis of Variance : التباین‎ lt 
نظراً لتعقيد العوامل وتشابكها في هله الدراسة فقد رؤي تطبيق منهجاً أكشر‎ 
لمعرفة أثر كل‎ Analysis of Variance حساسية وشمولا لدلالة الفروق وهو تحليل التاين‎ 
عامل من عوامل التجربة كالجنس والسن والخبرة التعليمية ومستوى القدرة التحصيلية‎ 
وذلك في ضوء العوامل الأحرى» وكذلك معرفة أثر التداحل أو التفاعل بين هذه‎ 
العناصر.‎ 


ولتحفيق ذلك فقد ثم تصمیم جدول مکرن ۲ ×۲ × ۲ ×۲ ×۲ أو ۲" لتحليل 
أثر العوامل الآتية وذلك طبقا للمنهج الذي بتترحه إدوارد ويعرف باسم Factorial‏ 


‘experiment 


١‏ - الجنس. 

۲ - السن, 

۳ الخبرة التعليمية. 

؛ - العقيدة الدينية, , 

6 مستوی القدرة الأكاديمية أو التحصسیة. 





(۱) ضربث قيم الخطأ المعباري في ۱,۹۱ للحصول سى القيمة المضافة إلى المتوسطات للحصول على 

‚]40 الحدود الحقيقية الني تتراوح بين متوسطات مستوی 'ثنة‎ 
Edwards, A. |, Experimental Design in nsychological Research, Holt, Rine*hart and (Y) 
Winston, N. Ү, 1968, 
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وكان لكل عنصر من هذه العناصر مستويان Two - Levels‏ فالجنس La]‏ ذكراً أو 
أنثى » والسن ما كبيرا أو صغیرا. وذلك Leg‏ للتعاريف الإجرائية الآنية : 
كبير السن = من ۲۳ -۰ ۳۹ سنة . 


صغیر السن = من ۱۵ - ۲۲ سنة. 

تقدیر أكاديمي مرتفع = جید + جيد Ц‏ + ممتاز. 

تقدير أكاديمي منخفض = راسب + منقول بمواد + مقبول. 

حبرة تعليمية قليلة = الفرقة الأولى بالجامعة + الثانوية العامة. 

خبرة تعليمية طويلة = طلاب الفرق الأعلى أي الثانية والثالئة والرابعة والدراسات 
العليا بالجامعة. 

المذهب الديني = العقيدة الإسلامية أو المسيحية. 

ونظراً لوجود غالبية أفراد العينة من المسملين فقد رژي مج هذا المتغير في 
المتغيرات الأخرى والاكتفاء بإيجاد متوسط الطلاب المسيحبين ومقارنته بمتوسط 
العينة ككل على gull‏ الآتي : 


(11) 





ويلاحظ أن درجات المسيحيين أعلى قلیلا بالنسبة للعينة ككل» ولكن درجات 
الذکور المسلمین أكثر من درحات المسیحیین والعکس صحیح بالنسبة لمجموعتي 
الا ناث , 

ویلاحظ فى عملیات تحلیل التباين أن درجات الحرية بالنسبة للتباین داحل 
المجموعات Within groups‏ = عدد الحالات - عدد المجموعات . 


ر ۲ 
مج ق 
والتباین الکلی = مج ق" - ۱ 5 
Р‏ 5 


حيث يدل الرمز مج ق" على مجموع مربعات درجات القيم» الرمز مج ق على 


YAY 





,مجمعو القيم ول = علد الحالات . 
التباين بين المجمرعات Between group‏ أي ذلك الذي برجع إلى المعالجات 
التجريبية Treatments‏ أو العناصر المراد قباس تأثيرها فيساوي - 
مج 10 + ыа) .... Nb әм)‏ ... الغ 


М5 ۱0‏ لم 
حيث يدل مج д‏ على مجموع الم في الخانة الأولى» والرمز مج ق, على 
مجموع یم الخانة الثانية وهکذا حتی يتم جمع یم (eer‏ المجموعات Ly pel‏ 
Ul‏ التباين داحل المجمرعات Within froups‏ وهو المعبر عن by Al‏ الفردية 
داخل کل GLE‏ فيمكن إيجاده عن طريق طرح قيمة التباين بين المجموعات من قيمة 

التباين .الكلى وهكذا. 

التباين داخل المجموعات - التباين الكلي - التباین بين المجسوعات ویمکن 
حسابه طبقاً للقانون الآتي : 

حبث ینم إيجاده بالنسبة لكل خانة ثم يجمع تباين جميع الخانات لتحصل على 
التباين داخل المجموعات acts‏ 

وبالنسبة لاي خانة فان التباین داخلها يساوي . 

с, dae : 
لجمیم الخانات.‎ Hall لك وهکذا‎ See 

ولستخدم هله الطريقة کنوغ من المراجعة على العمليات الحسابية الخاصة 
باستخراج مقادیر التباین على طريق الطرح . 

لما كان عدد الحالات في الخانات ЖЫЙ‏ عشر التي يشملها التحلیل الحالی غير 
عدد الحالات في المجموعات الفرعية والثانية بعل إدخال تصحیح للتعویض عن غدم 
تساوي الأعداد. 





الطريقة العادية في حساب التباين فى التجارب العاملية Factorial experiment‏ 


Edwards, А. L., op. cit. (\) 
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قائمة على آساس وجود عدد متساوي من الحالات في كل Cell ale‏ من الخانات . 
في حالة تطبیق التجربة على آعداد كبيرة جدا یمکن Lol‏ آعداد متساوية منهاء وذلك 
بطريقة عشوائية .а!тапбот‏ . . كأن det‏ طالباً واحدا من كل غ طلاب وهناك ظروف 
متعددة تؤدي إلى تعذر توفر أعداد متساوية من الحالات حتى إذا بدأ الباحث تجربته 
بأعداد متساوية» ففي أئناء التجربة قد يموت أو يهاجر أو يرحل بعض أفرادها. في 
حالة احتواء الخانات على أعداد كبيرة يمكن حذف بعض الأفراد من الخانات الكبيرة 
وذلك بطريقة عشوائية باستخدام أحد جداول الأعداد العشوائية» وذلك حتى يتساوى 
عدد الحالات في المجموعات المختلفة» ومعنى ذلك تساوي عدد الأفراد في جميع 
الخانات е‏ الأعداد الموجودة فى أصغر الخانات) عدداً. ولكن هذا الإجراء يؤدي 

إلى فقدان أعداد كبيرة من أفراد А]‏ ويؤدي ذلك إلى تقليل درجات الحرية الخاصة 
بالخطأ التجريبي Experimental error‏ , 


لذلك لا بد من إيجاد طريقة تستعمل فيها جميع الأفراد الذين شملتهم التجربة 
هذه الطريقة تعتمد على استخدام المتوسطات الحسابية 14635كما لو كان كل متوسط 
قيمة واحدة. لا يختلف أسلوب إيجاد التباين داخل المجموعات Within groups‏ في 
حالة تساوي عدد الحالات عنه في حالة عدم تساويهاء ولذلك نحسبه بالطريقة العادية 
وبقسمة هذا التباين على درجات الحرية Degress of freedom‏ المقابلة له نحصل على 
متوسط التباين داخل المجموعات Within mean variance‏ ن التباين داخل المجموعة 
لا يتأثر بتساوي عدد الحالات, على شرط ألا يقل عدد الأفراد في أي خانة من 
الخانات عن إثنين-ويلزم قياس التباين في حالة عدم تساوي عدد المجموعات إيجاد 
قيمة للتصحيح نحصل عليها عن Gob‏ المعادلة الآنية: 


١ \ \ \ 


3 \ 
e кет ШШЕ ЕТ Е |‏ 
حيث يدل الرمز م على عدد ا لمجموعات والرموز ك ن,. . على عدد الحالات 
في داخل كل مجموعة على التوالي . 


Edwards, А. L. Experimental Design in psychological Holt Ronehart and Winston. ЇЧ. ۰ (\) 
1968. 
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ید الحصول على Lad‏ ص» نضرب الناتج في متوسط التباين داخمل 
المجموعات لنحصل على (ص م) ونستخدم هذه القضية الأخيرة كمقياس للخطأ 
التجريبي أو المحك لدلالة باقي آنواع التباين الأخرى . 

وبعد الحصول على هله القيمة (ص م) تحسب قيمة التباين من المتوسطات 
بالطريقة المعتادة ما عدا أننا نقسم متوسطات التباين على }4 مترسط التصحيح 
(е о)‏ للحصول على النسبة الفائية Е - ratio‏ ومعنى ذلك آنا نحتاج إلى حساب 
تحليل للتباين مرتین : بالطريقة العادية للحصول على التباين داحل «СЛР кольа)!‏ ثم 
استخدام المترسطات واستخراج قيمة متوسط التصحيح الناتج عن عدم تساوي عدد 
حساب تباين التداخل Interactions:‏ 


انا لا يقتصر التباين على المتغيرات الأساسية في التجربة Main effects‏ 
كالجنس والسن والخبرة التعليمية, ё.‏ وانما يرجع | إلى التداخل أو التفاعل بينهماء 
بمعنى أن یختلف أثر الجنس وحده عما یکون مختلطاً مع عامل الس مثلا أو الذكاء. 
ولحساب التداحل بين كل عنصرین یمکن تصمیم جدول ۲ ×۲ على النحو الاتي 
حيث یمثل الرمز | الجنس وله مستويان» ویمثل الرمز ب السن وله أيضاً ستویان. 


(1) 





" ونحصل على قيمة تباين التداحل عن طريق المعادلة ГАУ‏ 
+h]‏ - (ب + Че»‏ 
حيث تساوي | = ا, + ب أي مجموع درجات خانتیهما؛ عابت ۱, + ср‏ 
yee‏ + ب мч +ү=ә‏ 


ولكل مقدار من مقادير تباين التداخل هذه درجة حرية واحدة وبدلك فهو يساوي 


ҮАУ 





متوسط التباين » ويمكن الحصول على تداخل أ × ب × ح بالطرح من التباين بين 
المجموعات» ودرحات الحرية المخصصة له تساوي ‚\=\х\х\‏ 
ثم حساب التباين المبدئي من التصمیم التجريبى . 


والجدول الاتي بلخص نتيجته. ويوضح مقدار التباين المبدئي لعوامل السن 
والجنس والخيرة التعليمية واله‌ستوی الأكاديمي ودرجات الحرية والمتوسطات 4.21 
الفائية : ۱ 


(۱۳( 


التباین الکلی 17 DAY,‏ 
التباین بين المجموعات ۹9 
التباين ols‏ المجموعات \ ЕЛА,‏ 





التباين بين المجموعات يشير إلى تباین عامل السن والجنس والخبرة التعليمية 
ومستوى القدرة الأكاديمية› ويتضح من هذا الجدول أن قيمة ف مع درجتي حرية 
10 , لها دلالة إحصائية عالية تتجاوز حدود ثقة 49/ ولكن هذا التباين مبدئى ولا 
بد من حسابه مرة أخرى بالأسلوب الملائم لعدم تساوي عدد الافراد في المجموعات 


. الفرعية‎ 
١ \ \ \ \ \ \ ۱ ۱ ۱ 
+++ + التصحيح = لج ا + !+ !+ ا + ا‎ 
11 ۷۸ ۲۲۷ ۱6 ۷۵ ۲٩ ۱۸ ¢ ۱۹ 
еа + ا‎ 
16 { ١4 1١١ ۲۷ 4 ү { 
۰,۱۹۲ лоў) ۲ 


| متوسط 


التصحیح 


HES ۱۱۵۸ ۰۱۰۹۲۶ ) 


(##) لسبة ف هذه دلالة إحصائية تفوق مستوی ۰۸٩٩ Ж‏ 


YAY 





جدول (۱6) 


والتداخل بينها. 















ج الفرق الدراسية 
د التقدير الأكاديمي 





СИ جرح سو‎ ТУЕП ТП 


مع درجتي حرية ۳۳۱,۱ نجد أن جميع یم ف لا تصل إلى д‏ الدلالة 
الاحصائية إو كان تباين عامل الفرق بين الجنسين يقتئرب من مستوی الدلالة 
الإحصائية. كذلك التداخل بين عامل السن والفرق الدراسية أو الخبرة التعليمية 
يقترب САГ‏ من مستوى الدلالة ولكن ربما برجم عدم وصول الفروق إلى مستوى 
الدلالة الاحصائية المطلوب إلى الطريقة المتبعة فى تصنيف أفراد ЖАЙ‏ حسب 
العوامل المختلفة وعمومية هذا التصنيف ودمج أفراد العينة أزيد من اللازم فالمستويان 
اللذان يقسم | إليهما الأفراد في السن مثلا وهما من АД YY - ۱١‏ و۲۳ ۲۹۰ سنة 
مداهما كبير بحيث يحتمل أن تختفي الفروق نتيجة لهذا النوع من التصنیف العام أو 
الدمج . 


YAA 





Say لهات ال ع‎ ый ЫЫ هنا‎ АГЫШ; 
الظاهرة بين كل زوج منها وفيما بعد سوف نجري تحليلا أدق إلى العوامل التجريبية‎ 
‚ المختلفة‎ 
(19) جدول‎ 


يوضح المتوسطات الحسابية لجميع المجموعات الفرعية والفروق بين الجنسين 





ام = تقدير أكاديمي مرتفع ! ص = تقدير أكاديمي منخفض , 


تكشف LS‏ الفروق الجنسية عن زيادة ميل الإناث بصورة ثابتة ومستمرة في جميع 
المجموعات الفرعية نحو الإيمان بالقیم الخلقية بالمقارنة بالذكور ولا تشذ أية جماعة 
عن هذه النزعة. sty‏ هذه الفروق Р‏ تبدو عند جماعة صغار السن من مرتفعي 
التقدیر الا كاديمي ( من آرباب الفرق الأولى » أما أقل هذه الفروق ظهوراً فيوجد عند 
صغار السن من طلاب الفرقة الأولى من منخفضي التقدير الأكاديمي أي أن آکبر فرق 
وأصغر فرق يوجد عند طلاب الفرقة الأولى من صغار السن. 
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بالنسبة للفرق الذي يرجع إلى عامل السن فيلاحظ أن كبار السن أكشر إيمانا 
بالقيم الخلقية عن صغار السن, وتسود هذه النزعة عند ١‏ جماعات فرعية أما زيادة 
الميل عند صغار السن. فلا توجد إلا عند جماعتين فقط هما من بين الذكور والإناث 
من طلاب الفرقة الأولى . فالئزعة العامة الملاحظة هي ميل كبار السن إلى الإيمان 
القیم الخلقية. وتبدو هذه النتيجة مقبولة في ضوء نضوجهم الفكري والاجتماعي 
والانفعالي والخلقي وزيادة خبرتهم . 

ایهما أكثر АЫ‏ وقبولاً للقِيّم الخلقية الطلاب الأكثر نقدماً من الناحية الأكاديمية 
أم الأقل تقدما ؟. 

تكشف Ш‏ متوسطات منخفضي التقدير التحصيلي (ض) ومرتفعي هذا التقدير 
(م) عن تفوق مرتفعي التقدير في " مجموعات Ыш‏ يتفوق عليهم منحفضي التقدير 
فى مجموعتين فقط» ومعنى هذا أن النزعة العامة لدى «جيدي القدرة الأكاديمية» هي 
الما نحو الإيمان Ый‏ الخلقية. ویدو أن التحصيل الجيد أو القدرة العقلية المعبرة 
عنه, ترتبط ارتباطاً إيجابياً بالخلق الطیب أيضاً. على كل حال لقد رژي تحلیل 
عناصر السن والجنس والخبرة التعليمية والمستوى التحصيلي الأكاديمي تحلیلا أكثر 
دقة وشمولاً وذلك باتباع طرق أدق في تصنيف آفراد العينة وتحليل نتائجهم . 
السن والجنس : 

Lie‏ أن أعمار عينة: البحث تتراوح ما بين ۰۱۵ ۲٩‏ سنة وذلك فقد صمم جدول 
بوضح درجات أرباب كل سن لكل جنس على حدة» أي جدول ۲ × ۲۵ وتم حساب 
تحليل التباين المبدئي والجدول ДАЙ‏ يلخص نتائجه : 

جدول (۱۷) 

ез‏ التباين المبدئي لعاملي الحئس والسن ودرجات الحرية (د. ح) والنسبة الفائية 










۳,7 ۵ 
التباين بين ا 
التباين داخل المجموعات57 ۲۹ ۵ 





۰/۸۹۹ لقيمة ف دلالة إحصائية تفوق مستوى ثقة‎ (ж) 


۳۹۱ 





مع درجتي حرية ۲۱۸,۳۲ يتضح أن لقيمة ف دلالة إحصائية бу‏ مستوى 
744„ 
وبإعادة حساب التباين على أساس عدم تساوي عدد الحالات نحصل على 
المعطيات التي يلخصها الجدول الآتي : 
جدول (۱۸) 
بوضح مقدار التباين النهائي لعاملي الجنس والسن وكذلك درجات الحرية والتداخل 
ومقدار الخطأ ونسبة ف 


تداخل السن × الجنس 


Yen الاين الكلي‎ 
“ty \ 
ag \ 
Ж \ 
۳۹۳ الخطا‎ 


التباين بين الجنسين 
۵ ما دلالة الفروق الجنسية فلا تصل إلى حد الدلالة الاحصائية. ومعنى ذلك أن 
الانجاه الخلقي بختلف \ لاختلاف عمر الفرذ. 
وفيما يلي المتوسطات الحسابية لجماعات العمر المختلفة للعينة ككل ولكل 
جنس على حدة والفروق الجنسية وذلك بالنسبة للأعمار التي توفر فيها أعداد من 
الحالات تسمح بإجراء عملیات تحليل التباين : 












, ۸۹۵ @ لهله القيمة دلالة إحصائية تصل إلى مستوى‎ (ә) 


۳4۲ 





جدول \4у‏ 
المتوسطات الحسابية لجماعات العمر المختلفة 


سهدت | هی | ع | يت ЕИ‏ 





يلاحظ أن الاتجاه أقل إيجابية في السن ما بين ۲ 75 سنة وأكثر إيجابية عند سن 
۰۱٩۹ - ۷‏ ثم يعود إلى التحسن في السن ما بين ۳۱-۲۰ سنة ففي السئوات المبكرة 
Д‏ الاتجاه الخلقي بالاتجاهات العامة التي تسود في مرحلة المراهقة کالنزعات 
المثالية والصوفية والروحیة), أما سن ١‏ ۳۵ فتمثل مرحلة شك ونقد وإعادة نظر 
لما تلقاه المراهق من р}‏ ومبادىء من الكبار ومن المجتمع عامة. أما التحسن الذي 
Lb‏ ابتداء من سن ۳١ „ҮЛ‏ فمرجعه إلى حالة العودة إلى الاستقرار والنضوج الفكري 
والعقائدي . 


۳4۳ 





المتوسطات الحسابية لجماعات العمر المختلفة في الاتجاه نحو الأخلاق: 


|المتنوسطات 


شكل (A)‏ 
يوضح 





دس العيئة كلها = ۲4۷ ,۲ 
عيئة الذکور ف - ۲۵۰ 
ا عيئة الاناث ن = ٩۷‏ 4 


۱۰ ۱۷ ۱ ۱٩ ۲۰ ۲۱ ۲۲ ۲۳ TE ۲۵ ۲۶ YA YA 
العمر بالسئوات‎ 


۳۹ 





وبالنسبة للفروق الجنسية في ضوء تحليل السن هذا فيلاحظ أن الجنسين 
يختلفان عن بعضهما البعض أكثر ما يختلفان في سن ۰۲4 ۰۲۵ ۰۲۱ ویتفقان مع 
بعضهما البعض في سنوات ۰۱۸ ۳۱ سلة وتتفوق الإناث على الذكور بصورة دائمة 
ومستمرة ولا يشذ ذلك إلا فى جماعة واحدة هى جماعة سن ۱۷ سنة. تؤيد هذه 
التتيجة تفوق الإناث في التسك بالقیم الخلقية وهي النزعة التي سبق ملاحظتها . 
أثر الخبرة التعليمية : ۱ 

هل يتغير اتجاه الفرد الخلقى بازدياد خبرته التعليمية » كما يعبر عنها بمدة بقائه 
بالدراسة الجامعية ؟ بمعنى هل يختلف اتجاه طالب الرابعة أو الثالثة الذي قضي 
بالدراسة الجامعية ثلاثة أو آربع سنوات عن اتجاه طالب السنة الأولی ؟ هل توثر 
الدراسة الجامعية والحياة الجامعية وما يدور في رحابها من مناقشات على الاتجاه 
الخلقي لدی الأفراد ؟. 

لقد تم تحليل التباين لطلاب الفرق الدراسية المختلفة ابتداء من طلاب الثانوية 
العامة حتی الدراسات العلیا كل جنس على حدة. ومن أجل ذلك صمم جدول 
۲ × ” وتم إيجاد التباين المبدئي على النحو الاتي : 

جدول (۲۰) 
يوضح التباين a aia‏ ا والخبرة التعليمية (الفرق الدراسية) 


9 بين РИК‏ ۳۲ ۱۳۸۰۱ 
التباين بين المجموعات| ١0‏ , 4176 





۱ ولکن يلزم إعادة العمليات الحسابية باستخدام же‏ الملائم للإعادة 
غير المتساوية في المجموعات الفرعية وذلك باستخدام المتوسطات الحسابية 


واستعمال معادلة التصحيح 1 





(ҮҮ) جدول‎ 


f= الدراسية‎ гы متوسطات‎ 





من التأمل فى هذه المتوسطات نلاحظ أنه بالنسبة للعيلة ككل فان أكثر 
المجموعات تمسكاً pial‏ الأخلاقية هم طلاب الدراسات العليا وأن أقلهم تمسكاً هم 
مجموعة الفرقة الرابعة (متوسط ۲,۳۱ في مقابل ۱,۵۵ بفرق قدره ,8١‏ ) ويبدو 
هذا الفرق كبيراً نسبياً: ويبدو أن درجات طلاب المرحلة الثانوية والأولى والثانية 
بالمرحلة الجامعية متشابهة. على حين تتشابه | те‏ درجات طلاب الفرقة الثالشة 
والرابعة وتمیل إلى الانخفاض» وربما برجم ذلك إلى أن زيادة الخبرة التعليمية تؤدي 
إلى أن يصبح الفرد أكثر قدرة على التذكير الناقد Critieal thinking‏ التأملي في القیم 
والمعابير الاجتماعية فلا يتقبلها عن طيب خاطر ولا يسلم بها نقد أو تمحیص كما 
يفعل صغار السن تا . أما طلاب الدراسات العلیا فيبدون أكثر إيمانا بالقيم الخلقية 
وربما برجع ذلك إلى اکتمال نضجهم رشعورهم بالمسئولية الخلقية کمواطنین 
ومعلمین . 

ومن النظر في متوسطات كل من الذكور والإناث في جميع الفرق ЖЫ‏ 
وجميع مستويات الخبرة التعليمية نلاحظ أن الإناث بصورة ثابتة تقريباً أكثر تمسکا 
بالأحلاق عن الذكور ولا يشذ في ذلك إلا 3 واحدة هي جماعة الدراسات العليا. 


وفي هذا يتفق البحث الحالي مع تثبر من البحوث التي ترى أن الإناث أكثر 
Conforimty lal‏ 0 الخلقية من الذكور» وان كان هذا يختلف مع راي فرويد في 
الاش حيث يزعم أن ضميرها أو الذات انعلیا Super ego‏ عندها і, ol‏ اف علد 


۳۹1 





الرجل . يمتاز الاتجاه بالتحسن في الثانوية والسنة الأولى والثانية ثم يقل في الثالثة 
والرابعة ثم يعود إلى التحسن في الدراسات العلياء وتتمشى هذه النتيجة مم البزرعات 
التي لوحظت مع التقدم في السن. 


التباين النهائي بين الجنس والخبرة التعليمية : 


شكل )4( 
پوضح درحات أرباب التخصصات 
الدراسية المختلفة , جمیع أفراد العينة 


المؤسسات 


1۰ 
۳,۹ 
۳,۷ 

۳, 
۳,۳ 
۳,۱ 
۲/۹ 
۲,۷ 
۲,۵ 

۱۱۳۰ 
۲,۱ 
۱۹ 
1,۷ 


۱,۵ 


هتدسة 


ثانوي 

فلسفة 

er 
جغرافيا‎ 
تاريخ‎ 
إنجليزي‎ 
دراسات علا‎ 


تحارة وحقوق 


۳۹۷ 





جدول (۲۲) 













التباين الكلي 
التباين بين الجنسين 
تباين الفرق الدراسية 
الط 
الجنس × الخبرة £04 ,+ \ о, ү‏ ۱ 

وواضح من هذا الجدول أن التباين الذي برجم إلى عامل الجنس له دلالة 
إحصائية تفوق مستوى ال ۸4٩‏ وكذلك التباين الذي يرجم إلى عامل الخبرة 
التعليمية. وبالمثل تباين التفاعل أو التداخل بين الجنسين والخبرة التعليمية ومعنى 
هذا أن اتجاه الفرد نحو АШЫЙ ЫШ‏ يتغير bas‏ لطول مدة خبرته التعليمية أو 
الأكاديمية , 

فالمواد العلمية التي يدرسها الطالب تؤثر في ded‏ الخلقية. وتدعونا مثل هذه 
لنتيجة إلى ضرورة الدعوة ob‏ تتضمن البرامج العلمية للطلاب بعض المبادىء 
الخلفية والروسية حتی نزداد مقدرة الجامعة على الوفاء برسالتها التي لا تقتصر على 
تزوید الطلاب ob BIL‏ العلمية وإنما السمو بالقیم الروحية والخلقية للطلاب, 


تأثر فرع التخصص الدراسي: 
هل بتأثر انجاه الطالب الخلقي بنوع التخصص الدراسي GU‏ يمارسه؟ لقد 
طبق البحث الحالى على طلاب من أرباب تخصصات مختلفة شملت الدراسة 
القانوئية والفلسفة والاجتماع وعلم النفس واللغة العربية والإنجليزية والجغرافيا 
والتاريخ والهندسة والتجارة والتربية. ولذلك رژي التأكد عما إذا كان هناك أي فرق 
برجم إلى اختلاف هذه التخصصات أم أن الاتجاه نحو القيم الخلقية مسالة شخصية 
ومستقلة عن نوع دراسة الفرد؟ لقد تم تطبيق منهج تحليل التباين لأرباب هذه 
النتخصصات لأفراد كل جنس على حدةءومن أجل ذلك ضم جدول ۲ × ٩‏ بعد ضم 
طلاب الحقوق والتجارة في فئة واحدة. 
(۱) نتخذ قيمة هذا الخطأ كمعيار لدلالة التباين في العوامل الاحری وذلك بقسمة متوسط التباين على مقدار هذا 
ا لخطا للحصول على ДЫ‏ ف. أما مقدار Ua‏ نفسه فنحصل عليه من ضرب مقدار التعمحیح × متوسط 
التباين داغل الجموعات. 


۳۹۸ 





والجدول الاتي يلخص نتائج تحليل التباين المبدئي لعاملي السن والتخصص 
Wis,‏ درجات الحرية والنسبة الفائية, 


جدول (۲۳) 





وبالرجوع إلى جدول توزیم ۴ وجد أن قيمة ف التي تساوي ۲,۵۵ مع درجتي 
حرية ۳۳۱,۱۵ لها دلالة !حصائية تفوق مستوی ثقة ۰/٩٩‏ 

ومعنی هذا أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عالية ترجع إلى عامل الجنس - 
والتخصص الدراسي . 

ولكن نظراً لعدم تساوي عدد الحالات في المجموعات الفرعية فلا بد من إعادة 
تحلیل حساب التباين بالمنهج الملائم والجدول fll‏ يلخص نتائج هذه العملية: 


جدول (۲4) 





تکشف Ш‏ قيمة ف أعلاه عن دلالة الفروق الملاحظة بين أرباب التخصصات 
الدراسية المختلفة بمستوی ثقة بفوق ۰/۹٩‏ ومعنی هذا أن نوع الدراسة التي یمارسها 
الفرد تؤثر على انجاهه الخلقي. 

ولکن ین تکمن هذه الفروق بالضبط ؟ 


۳۹ 





الیجدول sil‏ يوضح ذلك ' 


جدول (۲۵) 
بوضح المتوسطات АЈ‏ لأرباب کل تخصص من کل جنس على حدة وللعينة 
ككل والفروق الجنسية 


انوي 
عربي 





= 

تاريخ 

[نجليزي 

تجارة وحفوق 

هنل سه ردراسات عليا 





Ше دراسات‎ 


السبة للعيئة كلها ينضح أن أكثر التخصصات تمسكا بالقِيّم الخلقية هم أرباب 
الدراسات العلياء ويرجع ذلك إلى زيادة نضجهم العقلي والإنفعالي والاجتماعي 
وزيادة خبرتهم بالحياة العملية وربما برجم ذلك | ш‏ طبيعة الدراسات التربوية التي 
يتخصصون فيهاء أما أقل التخصصات فهم طلاب الدراسات الهندسية والعملية» ومن 
الطبيعي أن ly‏ هؤلاء الطلاب oleh‏ العملية والمادية المتصلة بدراستهم. 
وبالنسبة لطلاب مرحلة الليسانس فان أكثر التخصصات إيجابية طلاب الفلسفة 
والاجتماع وعلم النفس وطلاب الدراسات التاربخت وقد يرجع ذلك إلى تأثرهم 
بالعلوم ШЫЛ‏ وخاصة الجوانب الأخلافية والسلركية التي تحتويها مناهج الدراسة. 

وبالسبة لجماعة الذكور فقط فان أكثرهم أب بضاً бы]‏ الم الخلقية هم طلاب 
الدراسات ШАЙ‏ وبليهم في ذلك طلاب الفرقة К‏ فالثالية والثالثة والمرحلة УЙШ‏ 
وأخيرأ طلاب الفرقة الرابعة. وتسود هذه النتيجة أيضاً بين جماعة الإناث حيث أن 


gee 





. إيمانا بالأحلاق هن جماعة الدراسات العليا وآقلهن هن جماعة الفرقة الثالثة‎ Sa st 
б والملاحظة العامة أن العلاقة بين الخبرة التعليمية والإيمان الخلقي لا تتخذ‎ 
مستقيماً والفرق الواضح الوحيد هو الموجود بين طلاب الدراسات العليا والفرق‎ 
الأخرى ولذلك لزم حساب متوسطات كل من هاتين المجموعتين والمقارنة بينهما.‎ 


(TN) جدول‎ 








العيئة 


سس العلیا ۵ ۱۸ т.‏ سس ال ۳ 
الدراسية تست AA al th Û TTY PNA | TY!‏ ۱,۹۱ 
Ж ТЫ ЖИЙИ ШИЕ СОЕ ШИ‏ 
ОТТЕ Е теза‏ 
والتجارة i‏ 9 اللغة = وقد يرجم ذلك إلى تأثير الدراسات 
التجارية والقانونية آکثر على الذکور منها على الاناث . 


اثر المستوی العلمي 

هل يختلف الانجاه نحو 0 الخلقية وقبولها نبعاً لاختلاف قدرات الطلاب 

الأكاديمية أو مستوياتهم التحصيلية ؟ هل یختلف اتجاه الطالب الراسب عن اتجاه 

الطالب الذي بحصل على تقدیرات ممتازة ؟ لقد حالت نتائج البحث الحالي طبقاً 
لمستویات القدرة التحصيلية ASV‏ 





۱ = راسب. 

۲ - منقول بمواد, 
۳ مقبول. 

6 - جيد 

Шз کا‎ 


وذلك بالنسبة لكل جنس على (Мз‏ ومن أجل ذلك عمل تصميم نجريي 
.0ХҮ‏ والجدول الآتي بلخص ge‏ عملیات تحلیل التباین المبدئي : 


١ 





جدول (TY)‏ 
يوضح مقدار التباين المبدئي للمستويات الأكاديمية والجنس 





في ضوء هذا П‏ المبدئي لا تصل نسبة ف إلى مستوى الدلالت ولكن 
الهدف الرئيسي من هذه العملية هو الحصول على متوسط التباين داخل المجموعات 
وذلك لاستخدامه في تحليل التباين بالمنهج الملائم للأعداد غير المتساوية. 
والجدول الاتي يلخص gis‏ تحليل التباين النهائي : 
جدول (YA)‏ 


تباین المستوى 59 والحس. التباين fl‏ للمتوسطات, 





لا تصل Lal‏ نسبة ف إلى مستوى الدلالة الإحصائية طبقاً لهذا тет‏ ولكن 
ربما يرجع ذلك إلى دمج المستويات المختلفة وتعويض السالب منها بالموجب 
واختفاء الفروق نتيجة لذلك ولذلك يلزم عرض المتوسطات الحسابية لأرباب 
المستویات المختلفة من أفراد كل جنس. 


۲ 











يتضح من هذه المتوسطات أن الجماعات الأكثر | يجابية في الإيمان الخلقي هم 
الحاصلون على Ай‏ عب ا والراسبون وأقلهم ы‏ ار ولا هم المنقولون ۳ 
أو مادثين وأرباب تقدير جيد» أما أرباب تقدير مقبول فيحتلون مكانة متوسطة بين هذه 
المجموعات, ونلاحظ هذه النزعة ایضاً في درجات الذکور. 

وبالنسبة Ор LW‏ أكثر الجماعات а‏ الراسبات وصاحبات تقدير جيد Че‏ ثم 
جيد. ويبدو أن الطالب المتطرف في التقدير الأكاديمي هو الذي يميل إلى اعتناق 
المبادىء الخلقية أكثر من الطالب المتوسط. 


4 


والجدول الآني پوضح متوسطات أرباب التقديرات المختلفة بعد دمج التقديرات 





المتشابهة في بعضها. 
جدول (۳۰) 
Са аа‏ 
۷۲ | ۲,۰۵ 










1,1۳ 
1,14 





۱,۸۸ 
1,۷۳ 





بالنسبة للعينة ككل فان أقل الجماعات إيماناً بالأخلاق هم الراسبون + المنقولين 
بمواد. وتليهم في ذلك الحاصلون على تقدير مقبول فالحاصلون على تقدير جيد + 


ey 





جيد جداً. ولا يوجد فرق يذكر بين متوسطي هاتين المجموعتين الأخيرتين ويمكن 
الاستدلال من ذلك Ob‏ المتقدمين علميا AST‏ تمسكا بالقیم الخلقية عن المتأخرين. 
(эше‏ ۱ 
يوضح المتوسطات الحسابية لأرباب المستويات 
الأكاديمية المختلفة العينة كلها مقياس الاتجاه نحو الأخلاق 





.© 4 5 4 
القدرة الأكاديمية 4 = 


1۱4 





وتبدو هذه العلاقة مستقيمة فى يي حالة الإناث حيثث تسیر إيجابية الاتجاهات من 
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تفسير نتائج تطبيق المقياس : 

لتفسير الدرجات التى يحصل عليها الأفراد على هذا المقياس في ضوء تطبيقه 
على العينة العربية السابق وصفها في هذه الدراسة تم إيجاد الرتب المثينية Percentile‏ 
ranks‏ المقابلة للدرجات الخام . ولقد تم إيجاد الرتب المثيئية من جداول التكرار 
التجمعي ‚Эде д)!‏ 

وفيما يلي المعايير الميثينية لدرجات مقياس الاتجاه ыы Bs‏ لدى أفراد 
yard‏ ككل ولدى كل جنس على خذة . وتصلح هذه المعابير لتفسير نتائج ج. نطبيق 
المقياس 7 العينات Е‏ الذين يشبهون عينة البحث لحري 

| ۱ جدول (ry‏ | 
الرتب الميثينية_المقابلة 
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الخلاصة و آفاق البحث المقبلة 

يمكن تلخيص النتائج التي توصلت ЧЫ‏ الدراسات الحالية فيما يلي : 

\ - إعداد مقياس عربي للاتجاه نحو الإيمان بالقِيم الخلقية يصلح للاستخدام 
مع الجماعات العر iy‏ المشابهة لعينة التقئين ويقدم البحث الحالي معاییر محلية لهذا 
المقياس في شكل رتب معينة. 

۲- امکان تطویر منهج شرستون في تصمیم مقايبس الاتجاهمات والإفادة من 
الخبر ات الخاصة بقیاس الشخصية في هذا المجال. 

aut -۳‏ فرض عدم تأثر تقدیرات الحکام للعبارات بانجاهاتهم الشخصية أو 
باختلاف بيثاتهم الثقافية. 

£ تأييد فرض إمكان الحصول على تقديرات ثابتة للعبارات باستخدام عینات 
صغيرة من الحكام . 

۵ - تأييد فرض إيزر الخاص باختلاف تشتت الدرجات تبعاً لاختلاف جماعات 
الحکام . 

tab -١‏ فرض تفوق الاناث على الذکور في الایمان بالقیّم الخلقية ودحض 
فرض فرويد القائل بأن ضمير الأنثى أفل حسامية من ضمير الرجل. 

dat -۷‏ فرض تأثر الاتجاهات الخلقية بالتقدم'في «о‏ لمراحل العمر 
المختلفة نالاخلاق في المراهقة تختلف les‏ في الطفولة. وعنها في مرحلة الرشد 
والكبر. 

۸- وجود علاقة بين التفوق الأكاديمي والتفوق الخلقي تشير إلى أن الطالب 
المتفوق أكاديمياً أميل إلى التفوق Gale‏ أيضاً. ودحض الفرض القائل بأن الاذکیاء 
أكثر نقدأ ورفضاً للمعايير „йу,‏ الخلقية. 

оС تأيبد فرص تأثير نوعية الدراسة أو التخصص العملي والنظري في‎ -٩ 
باب الدراسات الإنسانية کالفلسفضة والتاریخ والتربية أميل إلى اعتناق‎ jb الخلقية‎ 
المباديء الخلقية.‎ 

١‏ - يعرض البحث بصورة منهجية مفصلة لأساليب المعالجة الإحصائية التي 
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پتطلیها مثل هذا النوع من البحوث الخلقية, 
آفاق البحث المقبلة: 

تلفت هذه الدراسة النظر إلى ضرورة العناية بالجوانب الروحية والخلقية في 
شخصية الشباب وضرورة Jol‏ السلوك الخلقي في الاعتبار في الحياة الدراسية 
والجامعية. كما نلفت النظر إلى ضرورة دراسة اليم الخلقية والسلوه الخلقي عند 
أبناء المجتمع العربي في مراحل العمر المختلفة وتحديد العوامل التي تؤثر في النمو 
الخلقي بغية تحسين هذه العوامل, والعمل على تنمية الشعور الخلقي لدى الشباب 
والمراهقين إلى جانب الإعداد العلمي السليم إيماناً منا بأن الشخصية السليمة هي 
الشخصية المتكاملة خلقياً وعلمياً وفي هذا الانجاه صد للاتجاهات المادية 
والالحادية وموجات المودات والبدع التي تغزو مجتمعنا العربي في الوقت الحاضر. 
ينبغي دراسة علاقة pg‏ الخلقية ببعض العوامل الهامة کالذکاء والصحة النفسية 
والمناهج الدراسية وطرق التدریس والمستوی الاقتصادي والاجتماعي للأسرة. كما 
ينبغي دراسة العلاقة بين е2‏ الخلقية والشمور الديني وكذلك المناشط الدينية 
المختلفة , 


يتقدم الباحث بعمیق الشکر والامتنان لجمیم السادة الزملاء والاخوان والطلاب 
الذين ساهموا بالمساعدة في هذا البحث بالقول أو بالفعل أو المشورة. 
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دوراسة حقلبكة 


أهداف الدراسة ومئاهجها: 

نشأت فكرة هذا البحث من الرغبة فى المقارنة بين استجابات ЧАРУ‏ فى 
المجتمعات الارروبية والأطفال فی الي العريية حول بعض الموضوعات الاساسبة 
في الشعور الديني “Religious feelings‏ وكذلك النشاط أو السلوك الديني Religious‏ 
behaviour‏ كما bey‏ في الصوم والصلاة وارتياد أماكن العبادة» كذلك استهدفت 
الدراسة الحالية عقد مقارنات بين استجابات الأطفال العرب في بيئات مختلفة داخل 
الوطن العربي . 

فعقدت مقارنة بين أطفال الريف وأطفال المدينة في جمهورية مصر العربية وفي 
ЫЙ!‏ قد مقارة opp‏ اطفال pan‏ وسجموعة من اطفال جمهورية نان الشقيقة . AUIS‏ 
استهدفت هذه الدراسة التعرف على آثر عوامل السن والجنس والطبقة الاجتماعية 
والمستوى التعليمي والاقتصادي لأسرة الطفل. كذلك استهدفت التعرّف على کم 
وكيف العلاقة بين الشصور الديني والنشاط الديني من نساحية وبين الإيمسان 
الم الخلقية . 

ولقد صمم لهذا الغرض مقياس مكوّن من 4" سؤالا بعضها محدد الاستجابة 


وبعضها مفتوح النهاية Open - ended questions‏ مثل السؤال الأتي : : كيف تتصور الله 
А‏ | کیف تتصور الله al‏ صف كيف ТЄ‏ وماذا oly Шм‏ يوجد؟ كما 


إن الدين في نسظري ies‏ ...... والأخصلاق في عصرنا هذا في 





ا .. كما اشتمل الاستخبار على بعض الأسئلة التي تفيس المعرفة 
الدينية كمعرفة | كان الإسلام وأسماء الأنبياء والشخصيات الدينية Religious‏ 
knowledge‏ وإلی جانب الاستخبار المنظم تمت مقابلة interview‏ بعض أفراد العينة من 
الأطفال وطبق عليهم الاختبار بصورة فردية individually‏ وتمت مناقشتهم في آرائهم 
في الدين والأخلاق بصورة حرة تلقائية عبر فيها الطفل بأسلوبه الشخصي في حرية 
وتلقائية وانسیاب . 

وتضمن الاختبار بعض الأسئلة التي تدور حول الدين بجانبيه : | 

العملي الفعلي الممارس gladly‏ العقائدي الفكري. كما تضمن أسئلة تدور 
حول الأخلاق ترا وفعلا أو aes Ula‏ ولقد اهتم الباحث بالجوانب العملية 
والنظرية be‏ في كل من الدين والأخلاق في the‏ الطفل حتى يكون المقياس Sul‏ 
ون عن о)‏ في شخصية ة الطفل وحياته وحتى يتسلى عقد المقارنة بين الجوانب 
الدينية ,)15 النظرية والعملية ومعرفة آثر کل منهما على الآخر. 
وصف العيلة : 

طبقت هذه الدراسة على عيئة كبيرة من الأطفال والشباب من АМ‏ الطبقة 
الاجتماعية الدنيا والوسطى من أرباب المستويات التعليمية المختلفة التي تتراوح ما 

بين التعليم الابتدائي والتعليم الجامعي وتناول البحث ај dye‏ أعمارها على مدى 
طويل حيث суя‏ أعمارهم ما ین ۷ سنوات و 1۰ سنة نکن معظم أفراد العينة 
بفع آعمازها ما بين ۱۰ - ۳۱ سنة ويوضح جدول )١(‏ توزيع الأعمار والمتوسط 
الحسابي لاعمار العينة ككل وأعمار الاناث والذکور کل على حدة. وقد حسب 
المتوسط الحسايي للعمر للمعطیات المجدولة وذلك طبقاً للقنون. 

۳ (س × ۵) 
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حيث أن е‏ = المتوسط الحسابي . 

مج - مجموع )22 , 

س = القیم . 

Yeh LS = ك‎ 





)\( الدكتور السيد محمد ري »› الإحصاء d‏ البحوث النفسية والاجت‌اعية والتربوية دار الفكر العربي القاهرة 
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ويتراوح عدد أفراد العيئة ما بين ۰۵۲۱-40۰ هذا وان اختلف عدد أفراد АЙ‏ 
من مقياس إلى آخر Las‏ لبعض الظروف الوائعية ولحذف بعض الأوراق لعدم 
صلاحيتها وعدم استيفاء بياناتها ولذلك أمكن تحليل النتائج نبعا للبيانات المتوفرة في 

۱ , جدول )\( 
يوضح توزیع أفراد العينة على فثات السن المختلفة والمتوسط الحسايي 
للعيئة كلها وللإناث والذکور کل على حدة وكذلك الانحراف المعياري 


وقيمة ت 
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شكل رقم (۲) 
يوضع التوزیع التكراري لعيئة 
الذکور تبعاً لأعمارهم 
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۱ شکل رقم (4) ‚ 
یوضح التوزیع لأفراد العينة كلها تبعا لمهنة الاب 
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وینضح من الجدول رقم (۱) أن متوسط عمر العينة كلها هو OF‏ ۸۰ سنه وهو 
سن منتصف الشباب والمراهقة . وکانت الاناث أصغر قلیلا في السن» وان كان الفرق 
يبدو أنه لا يصل إلى مستوی الدلالة الاحصائية YA, Ло)‏ للذکور في مقابل ۱۷,۸۹ 
للاناث بفرق قدره )١,45‏ ووجدت - قيمة ت = ۱,۳۰ ولا تصل إلى حد الدلالة. 
والجدول یکشف أن ما يقرب من نصف Beall‏ (4۸/) یقع في سن "۱ - ۱4 . كذلك 
صنفت العينة من حيث نوخ عمل الوالد كأحد المحکات لتحدید الطبقة الاجتماعية 
التي ينتمي إليها الطفل . والجدول الآتي بوضح توزیع أفراد العيئة بالنسبة لنوع عمل 
الوالد للذين أعطوا پیانات تسمح بهذا التصنیف وعددهم PVE‏ منهم ۲۵۲ من الذکور 
و ۱۱۸ من الإناث. 

ونم اختيار أفراد العينة من سكان مدينة الإسكندرية ومن أبناء ыы‏ الکبری 
كعيئة من الأقاليم للتحقق من مدی وجود فروق ترجع إلى الاختلاف الجغرافي في 
أمور الدين والأخلاق. 


۱ جدول رقم (۲) 
بوضح توزيع أفراد العيئة من حرث عمل الوالد. العينة كلها والإناث 
والذکور كل على حدة تكرارات ونسب مئوية 










۱ КЛЫ SEG 
مس‎ ВЕ ЕЕЕ 
а 


# ( تضمنت خانة العال: الفلاح والمزارع Sy‏ والجندي والمخبر السري وأصحاب الورش). 
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ومن هذا الجدول يتضح أن غالبية أفراد العينة من أبناء العمال (По Т)‏ والموظفين 
(۳۰/) وتصدق هذه الملاحظة بالسبة لكل جنس على حدة ون كانت نسبة الإناث 


جدول رقم )*( 
توزيع العينة كلها وال ناث والذكور كل على حدة بالنسبة للمستوى 
التعليمي للمفحوص 
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يوضح هذا الجدول أن غالبية آفراد العيتة ممن هم في مستوی طلاب المرحلهة 

الابتدائية وما في مستواها ويلي ذلك طلاب المرحلة الثانوية بأنواعها (العام والفني 
الصناعي والتجاري والزراعي) والجامعة. ویتضح أن هناك لسبة قليلة من أرساب 
الدراسات العلیا. ویصدق هذا بالنسبة لأفراد كل جنس على حدة. في هله الدراسة 
نم الحصول على معلومات عن عدد الحجرات الموجودة في Јул‏ المفحوص کاحد 
المؤشرات أو المحددات للمستوی الاجتماعي - والافتصادي . والجدول vil‏ 
رقم 69 یوصح توزیع هله الحجرات والمتوسط الحسابي لعدد الحجرات في منازل 
أفراد العيئة ككل وعند كل جنس على حدة. 
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شكل رقم (ө)‏ 
aby‏ التوزيع للعيئة كلها تبعاً للمستوى التعليمي 


الابتداتي 
الاعدادي 
الشانوي 
لجامعة 
الدراسات 


المليا 
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بوضح توزیع عدد الحجرا „Ёё‏ 1 0 
جرات في منازل العينة كلها وا 
е.‏ وال ناث والذکور کل 
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ويكشف هذا الجدول أن متوسط عدد الحجرات فى المنزل ؛ , ۰ حجرة وبالنسية 
للفرق بين استجابات الجنسين فإن الذكور يبدو أن „ел‏ عدد حجرات أكثر (متوسط 
SE ۳,۰‏ في مقابل ۳,۵ للذكور بفرق ۰,۳۰) وان غالبية العينة لديها من 
؟ ‏ ؛ حجرات. 
حجم الأسرة: 

لقد رؤي التعرف على حجم أسرة المفحوصين من خلال معرفة эде‏ اخصرة 
وأحوات المفحوص» وبالطبع يضاف إلى ذلك الأبرين لمعرفة حجم الاسرة 
SG кр E‏ 
وعينة الذكور كل على حدة وعددهم بالنسبة للعينة ككل . 

بالنسبة لعينة الذکور يتضح أن متوسط عدد الأخوة هو ۷ Let ٤,‏ بينما متوسط عدد 
الأحوات الإناث في الاسرة هو ۳,۹۰ bel‏ وبالنسبة لعدد الأ والاخوات معا Of‏ 
المتوسط يبلغ 4,۳۲ ویتضح من هذا أن حجم الأسرة ليس كبيراً كبرأ يتعارض مع 
سياسة تنظيم الأسرة التي ы.‏ ا وإن كان هذا الحجم 
أكبر من مثيله في كثير من البلدان العربية حيث وجد الباحث في دراسة سابقة أن | 
متوسط عدد الأطفال في عيئة لبنانية هو Sub Y, ٠‏ اما حجم الأسرة المصرية فيصبح 
۲ بإضافة الأبوين. 


أما بالنسبة لعيئة الاناث فان الجدول المذكور يكشف عن تساوي متوسط عدد 
الأخوة والاخوات فيها (وهو 4) مما يدل على نساوي الإناث والذكور في هذه الأسر. 
ومن الجدول بتضح أن هناك ҮА‏ من مجموغ العيئة لديهم أخوان و ۳۲۵/ re‏ لديهم 
ثلاثة أخوة وأخحوات و ۸۳۱ لديهم آربعة) وهكذا. 


(۱) راجع بحث الژلف الحالة النفسية للمرأة اللبئائية الحامل (تحت الطبع) . 


39 





جدول رقم )9( 


بوضح توزيع عد الأخوة والأخوات في عينة الذكور والإناث كل على حدة 
وكذلك المتوسطات الحسابية لعدد الاخوة والأخوات 
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شکل رقم (У)‏ 


یوضح эле‏ الاخوة والأخوات في العينة كلها ۱ ۱ ۱ 
о 5 ү ^ 5‏ ۳ ۲ ۱ 


عدد الأخوة والأخوات 
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عرض النتائج وتحليلها 
لقد تم تحليل استجابات الفرد للعينة على جميع مفردات الاختبار الخلقية 
والدينية من (۱ - (ҮТ‏ وتم إيجاد السب المئوية لإستجابات نعم ولا. 


وكانت أعلى الاستجابات في المفردات الائية: 


نەم 

آنا أحب لأصدقائى ما أحبه لنفسي ТА‏ 

آنا att‏ بالسعادة عندما ری الناس дд‏ 
الآخرين سعداء 

أنا آقول Gol‏ ولو على نفسي ٩۱‏ 

أنا أكره الشخص الذي يسيء ТАА‏ 
إلى الناس في غيابهم 

LA‘ ES 
أننظر منه أي شيء‎ 


وتدلٌ هذه النسب ШЫЙ‏ على تمسّك أفراد العينة وإيمانهم بالقیم الخلقية وفي 
ضوء هذه النتيجة فإن الفرض القائل «بأن مرحلة المراهقة تمتاز بنزعات التصوّف 
والمثالية Sala‏ يحلا ما سائدة ت ا مع رفض القول بأن المراهقة مرحلة تمرد 
ё‏ وعصیان | نسبة الإيثار وكره أمور الغيبة والنميمة. 
ما أقل المفردات الحُلقية فكانت كما يلي : 


لعم 3 

إذا وجدت Lt‏ ثمينا في الطريق فإنني لا أهتم ٠‏ ۲ 7 
بإعادته لصاحبه 

أنا لا آشعر بالندم عندما أتسبب و WV‏ 
في ٳيڏاء شخص بريء 

أغش فى الامتحان إذا سمحت لى 00 1۵ 
الظروف بذلك | 

افضل 'العفات ge‏ الهروب من الجر 04 3 


عن طريق الکذب 


1 





ويعكس السؤال الأول نزعة الفرد نحو الأمانة وتوجد بنسبة ۰/۷۰ أما السژال 
الثاني فيقيس حساسية وفاعلية ضمير الفرد كقوة ردع ويوجد لدى УЛУ‏ من أفراد العينة 
GLY Ll‏ في الإمتحان فلا يتمسّك بها سوى То‏ من р‏ أفراد العينة. 
وبالمقارنة بنسبة الأمانة في رد الشيء الثمين إلى صاحبه ( жы (дү‏ أن هذه النتيجة 
تعطي تأييداً لفرض هارتشورن Gly‏ حول نرعية القیم 25 وعدم عمصوميتها. 
فالشخص قد يكون Ызы!‏ في موقف وقليل الأخلاق في موقف آخر حسب درجة 
الدافع وشذته. فالامتحان من المواقف التي يهم عدد كبير من الطلاب النجاح فيه 
ولذلك فلا يمانع يفش 


أما الكذب فينفر منه نسبة كبيرة بين أفراد العيئة تبلغ 04/ وهي نسبة تختلف عن 
تلك المعبّرة عن نزعته الخيرية Шу‏ أحب لأصدقائي ما أحبّه لنفسي = 89( مما يدل 
على أن مفهوم الأخلاق р, У‏ متعدد 5 أ متعدد العوامل وليس عاملا 
واحدأ بسيطاً وإنما هو مفهوم متشعب 


| جدول رقم )\( 
يوضح استجابات الموافقة وعدم الموافقة على مفردات الاختبار كله نسبة 
مئوية من مجموع أفراد العيئة ككل . 


ف = ۶۱۵ 






أنا أحب لأصدقائي ما أحبه لنفسي 


أنا أقول الحق ولو على نفسي 

- آنا لا آشعر بالندم عندما أتسبب في إيذاء شخص بريء 

- أفضل العقاب على الهروب من المسؤولية عن طريق 

الکذب 

с ۵‏ عندمااعمل عير ف Sal ыда‏ من اي شي» 

1 - أغش في الامتحان إذا سمحت لي الظروف بذلك 

۷ - أنا أكره الشخص الذي بسيء إلى الناس في غیابهم 

А‏ إذا وجدت eb‏ ثمیناً : في الطریق فإنني لا آهنم باعادته 
لصاحيه 

1 أنا آشعر بالسعادة عندما أرى الناس سعداء 
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١‏ _ آنا أحب دائماً أن أساعد الفقراء 

۱ - نمی أن يسرسب جميع الأولاد الذين أكرههم في 
امتحانانهم ۱ 

۲ آنا أعتقد فى وجود الله 

۳ - آنا أعتقد في وجود الجنة والنار 

4 - أنا أعتقد في وجود الأنبياء 

۵ - خلق الله كل شيء من لا شيء 

7 الله يعلم JS‏ شيء بحدث في هذه الدنيا 

۷ - يعلم الله ما بجري حتى في Joe‏ أفكارنا 

st - ۸‏ الشخص الذي يصوم شهر رمضان 

٩‏ - إن الدين يفيد جميع الناس 

۰ - أعتقد أن هناك Lem‏ يوماً للحساب (يوم القيامة) 

"١‏ خلق الله الإنسان من طين 

үү‏ - في يوم القيامة يخلق الله الإنسان ثانية 

ўў‏ - این يمنع الناس من السرقة والكذب والقتل 

4 - الدّين هو الذي يعلّمنا الحلال والحرام 

6 العمل الصالح يقود صاحبه إلى الجنة 

1 - الصلاة تسبب طهارة النفس والبدن 

үү‏ أنا لا أمانع في الزواج من فتاة أو من شابة من دين آخر 

۸ - بحتفظ alll‏ بسجل كبير يكنب فيه أعمالنا الخيرة والشريرة 

ts ۳۹‏ من الضروري أن تذهب للمسجد لكي تكون رجلا 


ل Ыы‏ والمسیحیون والیهود كلهم متساوون في الطيبة 
-"١‏ أنا أؤمن بقيمة الزكاة في حياة المجتمع 

۲ أنا لا أحب الغرور ` 

۳ آنا اصوم شهر رمضان 
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2 الله بعلم بكل شيه في الدنيا 
2 ا اعتقد أن هناك يوم للحساب 
2< العمل الصالح یقود للجة 

> أحب لأصدتائي ما آحه ليسي 





ا الملا نبب А‏ والبدن 
А‏ 1 ی 

ف ج = Д кезе‏ أسعد لسمادة الئاس 

2 سس سس سس سس سس سس سس وحرد الجنة رالار 
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هپس سس سس سس سس أنا أعتقد لي رجود الله‎ 


— 
~ 





بعلم الله ما بأفكارنا 

م ieee‏ الله الإلسان س طين 

ы] 

А‏ سس سس سس سس سس الدين ع مدا الحلال والحرام 
أسب مساعدة الفقراء 

2 سس سس سس سس سس سس | أحب مساعدة الففر 

2 لاس سسسب يس سسب سس سس سيم и‏ في وجود الأنبياء 


کم 


1 سس سس ا الدبن بم ع السرقة والقثل والگلب 
و ааа)‏ ولو هلى تفي 

م لبس سسا بحل الله الاس لاا 

م سب سس سس سس سس م امرم رسان 

< سس أكره من يسيء إلى الناس 


< ا سس سم الدپن ينيد الناس 
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خلق الله کل شيء من لا شي» 
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أنضل العقاب عن ч!‏ 


ош з‏ دون اللهاب للمسجد 
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آغش في الامتحان إذا سلحت الفرصة 


اقدر الشخص الذي tr‏ 


لا atl‏ بالندم في إيذاء الاب یاه 


المسلمون والمسیحیون والبهود متساوون في الطيبة 


لا г“‏ بإعادة ما أجده 


لا أمائع في الزراج من فتاة من دين آخر 


pall‏ أن يرسب جميع من أكره 


١1 
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۰۸ 
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۱۳ sth 
صا كيس 2900 کرو يوب كم اج‎ Re 
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۷ 
۰۷ 


العمل الصالع 
ينود للجنة 


هناك bz‏ نار 


اعتند نې 


وجرد الله 
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ما لي BAST‏ 


الله gle‏ الإنسان 
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أنا اسامد النقراء 
انا اعتقد في 
رجود لاه 


يمئع الدين السرقة 
والکذب والقتل 


يخلق الناس 
انب يوم القيامة 


أنا لا أحب 
الغر ور 


هل نصوم 
شهر رمضان 
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TOSSES 


Гез ۴٩ ۱۳۲ үг 
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المفردات الدينية 
أما بالنسبة للمفردات الدينية التي احتواها البحث فإن أكثرها انتشار ما يلي : 


اله يعلم بكل شيء یحدث في هذه الدنیا ۱۲ 
اعتقد أن هناك ш>‏ يوماً للحساب (يوم القيامة) [ДҮ‏ 
العمل الصالح يقود صاحبه إلى الجنة АҮ‏ 
آنا أعتقد في وجود الجنة والنار 149 
ul‏ أعتقد في وجود الله 14% 
بل el‏ يجري حتى في دال أفكارن АЗ‏ 
خلق الله الؤنسان من طين А+‏ 
أنا أحب of Lala‏ اساعد الفقراء ۲ 
أنا أعتقد في وجود الأنبياء 74۲ 
لین ي يمنع الاس من السرقة والكذب والقتل ТАТ‏ 
في يوم че‏ الله الإنسان ثانية 14° 
أنا لا أحب الغرور 13 
هل تصوم شهر رمضان؟ ۰ 


ينضح من ارتفاع هذه النسب إيمان أفراد العينة ومعظمهم من المراهقین بالقیم 
الدينية مما يدحض الفرض القاثل Ob‏ المراهقة = بالإلحاد والكفر والشك الديني . 
рыу‏ الانجاه القائل بان المراهقة مرحلة زهد وتصوف ولجوء إلى الدين. 

وتعكس هذه المفردات الإيمان بالمعتقدات الدينية ملل «خلق الله الإنسان من 
طین» إلى جانب الایمان بدور این في تلمية Єй‏ الخلقية Б‏ أحب of lols‏ أساعد 
الفقراء» opal орз‏ یمنع الناس من السرقة والکذب والقتل) к‏ هذه gles‏ 
الوظيفة الدنيوية Ш‏ 5 الإيمان في نظر أفراد هذه العيئة ليس قاصراً على دحول 
الجنة وإنما له فائدة في هذه الدنبا ومنها تفويم سلوك الإنسان کالبعد عن السرقة . 

: المفردات الدينية انتشاراً فكانت كما يلى‎ ЙЫ 


UL ۷‏ لا أمانع من الزواج من فتاة من ۳۹ 
دين آخر 


ie 
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Ake]‏ ني 
رجود الله 


الله يمام 
ما في BST‏ 


الله gle‏ الانسان 
من طبن 


ul‏ أساهد الفقراء 


نا اعتقد لي 
جرد الأنبياء 


يمئع الدين السرقة 
رالگلب Sally‏ 


انبا بوم القيامة 
со зы‏ د 


الغر ور 


هل تصوم 
شهر رمضان 
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المفردات الدينية 
أما بالنسبة للمفردات الدينية التي احتواها البحث Ор‏ أكثرها انتشار ما بلي : 


{АУ علم بكل شيء يحدث في هذه الدنيا‎ al 
ТАУ للحساب (يوم القيامة)‎ Lay اعتقد أن هناك حتماً‎ 
ТАУ العمل الصالح يقود صاحبه إلى الجنة‎ 
140 أنا أعتقد في وجود الجنة والنار‎ 
14+ أنا أعتقد في وجود ال‎ 
JAE بعلم اله ما يجري حتى في داخل أفكارنا‎ 
/4 | خلق الله الإنسان من طين‎ 
۲ أنا احب دائماً أن أساعد الفقراء‎ 
AY «ЫЎ! أعتقد في وجود‎ Uf 
{АХ لين بمنع الناس من السرقة والکذب والقتل‎ 
AG في ۳ القيامة يخلق الله الإنسان ثانية‎ 
1А نا لا أحب الغرور‎ 
{А هل تصوم شهر رمضان؟‎ 


ينضح من ارتفاع هذه السب یمان أفراد العينة ومعظمهم من المراهقين بالفیم 
الدينية مما يدحض الفرض القائل Ob‏ المراهقة تسم بالالحاد والکفر والشك الديني . 
рЫ,‏ الانجاه القائل بان المراهقة مرحلة زهد وتصوف ولجوء إلى الدين. 

وتعكس هذه المفردات الإيمان بالمعتقدات الدينية مثل «خلق الله الإنسان من 
طين» إلى جانب الایمان بدور الدين في تنمية القيم )405 Бї‏ أحب دائماً أن أساعد 
الفتراء, و إن الذين يملع الناس من السرقة والكذب والقتل» з‏ هذه التتائج 
الوظيفة الدنيوية Ш‏ إذ الؤيمان في نظر أفراد هذه العينة ليس قاصراً على دخول 
الجنة وإنما له فائدة في هذه الدنيا ومنها تقويم سلوك الانسان کالبعد عن السرقة . 

ما أقل المفردات الدينية انتشاراً فكانت كما يلي : 
۷ -أنا لا آمانم من الزواج من فتاة من ۳۹ 

دين آخر 


ty 





۰ _المسلمون والمسيحيون واليهود كلهم مساوون في الطيبة ҮҮ‏ 


۱۸ أقدر الشخص الذي يصوم شهر رمضان 1۸ 
٩‏ -ليس من الضروري أن تذهب إلى المسجد 188 
لكي تكون رجلا Leb‏ 


сеид‏ الديني في شكل الزواج 
من فتاة من أرباب als‏ أخرى . والمعروف آن التسامح الديني وقبول أرباب الديانات 
الأخرى يزداد بالتقدّم في السن Е‏ للنمو والنضج العقلي . وبالمثل تساوی е‏ 
الديانات الثلاثة في cll‏ حيث يقرّر مثل هذه العبارة نحو ثلث العيئة أيضاً. أما عن 
دور الصلاة الديني في طهارة النفس والبدن فتفررها ۲ من مجموع أفراد العينة . 
وهناك 186 من مجموع العينة ترى أنه من الضروري أن تذهب إلى المسجد لكي 
تكون رجلا Ub‏ ينما هناك ما يزيد على النصف لا يرون أن الذهاب للمسجد عملا 
ضرورياً لكي تكون رجلا ЫР‏ . ذلك OY‏ الإنسان يستطيع أن يدي فريضة الصلاة في 
منزله مثلا. وهناك أقل من نصف العينة CLEA)‏ درون صيام رمضان وج 
الجدول تنوع العناصر المكونة للمفهوم an‏ وللشعور الديني واختلاف дуу‏ وقيمة 
كل منها واختلاف نسب من یقبلون کل مبدأ من المبادیء الدينية» فالایمان بأن العمل 
lal‏ يقود صاحبه إلى الجنة (4۷/) يفوق „б‏ مبدأ آخر وهو الزواج من فتاة من . 
دين ж]‏ ۱ بفرق قدره 17۸ وهو فرق كبير. ор‏ المفهوم الديني 3 مفهوم 
اه ای у‏ ید نس 

ویجیب بالایجاب على سال: 

هل تصوم شهر رمضان نسبة قدرها ۸٩۰‏ من آفراد العينة وإذا صحت هذه النتيجة 
فإنها تدل على تمسك آفراد العينة بالسلوك الديني . 
۱ - الفرق الجنسی فى مفردات مقیاس الندین والاخلاق: 

تدل هذه النسبة أن هناك زيادة طفيفة في نسب الذکور عن الاناث في المفردات 
asl‏ 

{-5 90 

۱ - أفضل العقاب عن الهروب من المسئولية عن طريق ۷/ 9 

الکذب 


1۳۱ 





2, IX ثمينأ فى الطريق فإنني لا أهتم بإعادته‎ bb إذا وجدت‎ Т 


لصاحبه 
۳ ا أن يرسب جميسع الأولاد الذين أكرههم في / = 
امتحانانهم 
e {‏ ء من لا شيء(*) КА iA‏ 
pil. о‏ الشخص الذي يصوم رمضان 0 = 
1 .> الله الإنسان من طين A‏ 7 
لا - في بوم القيامة gee‏ الله الإنسان ثانية 1 a‏ 
۸ انا لا آمانم في الزواج من فتاة من دين آخر(*) ۱4 ۳,۵۰ 
А‏ المسلمون والمسیحیون والیهود كلهم متساوون في А.‏ ۵/ 


الذكور پفضلون تلفي العقاب ولا برغبون في الهروب من المسئولية عن طريق 
الکذب وفي هذا یتفق البحث الحالي مع كثير من الدراسات التي وجدت أن الأنثى 
اکثر میلا | إلى الأكاذيب البيضاء ویدو الذكور أل أمانة في رذ الأشياء التي یجذونها في 
الطریق . lads‏ بتعلق بالعقائد فان الذکور أكثر قبولاً لها. ШЕ‏ الله کل شيء من 
لا شيء) . وتزيد درجات الذكور زيادة واضحة في التسامح الديني فیما يتعلق بالأزواج 
وفي تساوي أرباب الديانات السماوية في all‏ آما البنات فکانت نسبتهن أزيد من 


الذکور فى المفردات الآنية: 
الفرق с-0‏ 

[Ач لنفسي والفرق يساوي‎ rea أحب لأصدقائي ما‎ Ghee ١ 

۲ - أا أقول Goll‏ ولو على نفسي iy‏ 

۳ أنا لا أشعر بالندم عندما أتسبب في إيذاء شخص بريء ۳/ 

{ - عندما أعمل Lat‏ في شخص ما فأنا لا انتظر مله شيء ۳ 

۳ bale أنا أكره الشخص الذي يسيء إلى الناس في‎ - о 

1 - أنا أشعر بالسعادة عندما أرى الئاس الآخرين سعداء ۸ 

۷ آنا احب دائماً of‏ أساعد الفقراء(*) 74 ۲,۵ 
۸ أنا اعتقد فى وجود الله С‏ 


,/66 هذا الفرق دلالة إحصائية عند مستوی ثقة‎ Ф 
./44 هذا الفرق دلالة إحصائية عند مستوی ثقة‎ # # 
180 لها الفرق دلالة إحصائية عالية تفوق مستوى ثقة‎ Ф 


{ҮҮ 





4 أنا أعتقد في وجود الجنة والنار ۳/ 


75 آنا أعتقد في وجود الأنبياء‎ ٠ 
iN الله يعلم كل شيء في هذه الدنيا‎ - ۱ 
۸ بعلم اله ما يجري حتی في داخل أفكارنا‎ - 1 
А للحساب‎ бу Lem اعتقد أن هناك‎ - ۳ 
۸ الحلال والحرام‎ і, الذَّين هو الذي‎ 4 
74 الذّين يمنع الناس من السرقة والكذب والقتل‎ - ۵ 
۳۰ ۱۱۳ بحتفظ الله بسجل کبیر یکتب فيه أعمالنا الخيرة‎ 5 
والشريرة(**)‎ 
LY LY هل تصوم شهر رمضان*)‎ - ۷ 


. وواد ضح أن الفروق طفيفة بحیث یمکن افتراض تساوي الجنسین الا في فلیل من 
о.‏ ۷3 والخلقية كالإستعداد Ae‏ الأنثى لمساعدة الفقر اء. وعلى العسوم 


ضالة الفروق الجنسية فإنها تعطي الانطباع بان الانثى أكثر Са‏ بالقيم 

с 55‏ هذه الفروق الجنسية لصالح الوناث كانت في المفردة الآتية: 
يحتفظ الله بسجل كبير يكتب فيه أعمالنا الخيرة والشريرة وفي صيام شهر 

رمضان . 

ولقد حسب الدلالة الإحصائية )4 الشروق البارزة عن طريق إيجاد النسبة 
الحرجة للفرق بين كل نسبتين بالتطبيق للقانون الأتي : 

۱ الفرق بين النسبتين 

تاه ان سس 

ү‏ طب ف yb‏ ق 
+ 


yo 9 








حيث: 

ن - ح = النسبة الحرجة للفرق بين كل نسبتين أي نسبة الذكور ونسبة الإناث. 
55 = نسبة موافقة الذكور. 

ف = عدم موافقة الذکور وتساوي )\ = (yb‏ 

طم - نسبة موافقة الإناث على المفردة. 


# # لهذا الفرق دلالة إحصائية عالية تفوق مستوى ثقة ДАА‏ 
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ن = ode‏ أفراد الذكور. 
نم = عدد أفراد الاناث. 
وفي الحالات المتطرفة حسبت قيمة ن - مم طبقاً للقانون الآني : (اي الني يوجد 








بها أزيد من NY‏ 

ee‏ الفرق بين النسبتين 

| ج‎ 
| ae Ae | з» 


حيث: ط, فى هله الحالة تساوي مجموع نسب الموافقة في المجموعتین . 
وق, في هذه الحالة نساوي مجموع عدم الموافقة في المجموعتين. 


جدول رقم 7) 
يوضح السب المئوية لاستحابات مفردات اختبار الأخلاق والذین كل 
جنس على حدة والفرق الجنسي في كل مفردة. 


۱ أنا أحب لأصدقائي ما أحبه لنفسي 
۲ - أنا أقول الحق ولو على نفسي 
۳ آنا لا آشعر بالندم عندما اتسبب في إيذاء شخص 
برقء 
؛ - افضل العقاب على الهروب من المسئولية عن 
طريق الكذب 
- عندما أعمل Let‏ في شخص ما فأنا لا انتظر منه أي 
سي ۶ 
- أغش في الامتحان إذا سمحت لي الظروف بذلك 
- أنا أكره الشخص الذي يسيء إلى الناس في غيابهم 
- إذا وجدت 2 ثمينأ في الطريق فأنني لا wal‏ 
باعادته لصاحيه 


- أنا اشعر بالسعادة عندما أرى الئاس الآخرين سعداء 








= 


с —< احم > ے‎ HO 


۲ 
۱ 
{ 
{ 
\ 
\ 
{ 
{ 


٠‏ أنا أحب of Lats‏ أساعد الفقراء 

۱ - أثمنى أن پرسب جميع الأولاد الذين أكرههم في 
امتحانانهم 

۲ - أنا أعتقد في وجود aly‏ 

۳ - أنا أعتقد في وجود الجنة والنار 

4 - أنا أعتقد في وجود الأنبياء 

٠‏ خلق alll‏ كل شيء من لا شيء 

يعلم АЙ‏ حتى ما يجري في داخل أفكارنا 

۷ الله يعلم بكل شيء يحدث في هذه الدنيا 

ӘЙ - ۸‏ الشخص الذي یصوم شهر رمضان 

٩‏ - ان الدين يفيد جمیع الناس 

٠١‏ أعتقد of‏ هناك حتما يوما للحساب (يوم القيامة) 

١‏ خلق all‏ الإنسان من طين 

Ый يوم القيامة یخلق الله الإنسان‎ oon 

۳۳ - الذين يمنم الناس امن السرقة والكذب والقتل 

gull - 4‏ هو الذي baby‏ الحلال والحرام 

٠‏ - العمل الصالح يقود صاحبه إلى الجنة 

14 الصلاة تسیب طهارة اللفس والبدن 

۳۷ آنا لا أمانع b‏ في الزواج من فتاة أو من شابة من دين 
pl‏ 

۸ - يحتفظ all‏ بسجل كبير يكتب فيه أعمالنا الخيرة 
والشريرة 

٩‏ - ليس من الضروري أن تذهب إلى المسجد لكي 
تكرن Lab Shey,‏ 

۰- المسلمون والمسيحيون واليهود كلهم متساوون في 
الطيبة 

١‏ -أنا أؤمن بقيمة الزكاة في حياة المجتمع 

۲ أنا لا أحب الغرور 


۳ هل. تصوم شهر رمضان؟ 
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أعب لأصدنائي el‏ لني 











افرل السق ولو على تفي 





لا آشمر بالندم لإيلراه الأبرياء 


]۳77 == = 


> бүг р pee | 


of POY) 


مس Sarr‏ وروی 


أفش في ймы‏ 











أكره من يسيء لاس في غياههم 





TET‏ جه ۷ اهعم بإفادة نا أجل 


معرب سح سس ع تساف АДЫ КАР‏ دع A NR‏ أسعد لسعادة الآخرين 


| 


ис ese Rea نس تيو‎ 


تسس pall‏ رسوب من о‏ 


امد لي وجرد الله 


| 


اعد في رجرد Se‏ ونار 


أعتقد في وجوه Vl‏ 


|| 


gle‏ الله كل شيء من لا شيم 





يملم الله ما بالكارنا 


ПОА سس‎ 


1:۳1 


(+ 
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retry 


فول 
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ый‏ صيام رمضان 





بفبد الدبن o‏ الاس 


EC IT‏ و ی 
ee‏ م кйш‏ 
سس سس سس بت تسس A е‏ 22 ] 





ان ال سا سن طن 
ed‏ مر سس سس لس يخلق الانسان ال يرم LAI‏ 

Уйу يمنع الدين السرقة والگلب‎ 
Ee Oe ae 


en el‏ ی ee‏ ی ی 
ET‏ و Үскән PSE IPE‏ يعلمنا الدين الحلال رالحرام 





«т Flee of 








يقود العمل pal‏ للجنة 
ا туд др‏ سر وت | 











الصلاة تسیب طهارة البدن والتلس 





apg ENGAGER‏ لا أمائع لي الزراج من دين آخر 


لا 

а араа ВА Se ames 

ج تست وت НЕНЕН ОЛЫ‏ 
محم _ к‏ 

SSR LE EG تسس‎ 

تست سیسات وت ات لت يت تم 





Ната‏ فد ھون رو ون تیور 
E‏ 





المسلمون والیهود 
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,=== === ۳ ۲ 


لا احب الفر ور 





18 





هل تصوم رنضان 
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ارتداد أماكن العدادة 

تناول البحث دراسة مدى ارتباد أفراد العينة لأماكن العبادة حيث ورد باستمارة 
البحث السؤال الآتي : 

اذهب إلى المسجديومياً ‏ أسبوعياً شهرياً سوا لاأذهب 

وذلك بقصد التعرف على مدى ممارسة آفراد العينة لمظهر من مظاهر السلوك 
الديني وهو ارتیاد أماكن العبادة . والجدول رقم л (А)‏ هذه النتائيج بالنسبة للعينة 
ككل ولكل جنس على حدة والفرق الجنسي . ومنه يتضح أن هناك Тат‏ يرتادون 
ایوس Leal ү‏ بينما هناك ۸۲۷ لا يذهبون إطلاقاً. ومعنى هذا أن هناك 
ГАТ‏ يذهبرن Ет‏ وأسبوعياً زهي نسية 513 معقولة» ولكنها ليست بذات الارتفاع 
الذي لاحظناه فيما а‏ بالقيم الدينية كالاعتقاد في وجود الجنة والنار (LAY)‏ 
وتتفق هله النتيحة مع Lew!‏ السابق Mail‏ والخاصة ail‏ لپس من الضروري أن 
يذهب المرء ء للمسجد لكي يكون رجلا Ub‏ حيث قبل هذه العبارة 10% من مجموع 
الأفراد وهي نسبة متقاربة, 

وهنا نتساءل أيهما أكثر ارتياداً للمسجد الذكور أم الإناث؟ . 

يكشف الجدول أن الذكور أكثر ارتياداً للمساجد عن الاناث وهناك فرق قدره 
٤۲ - VO)‏ = ۲۲/) وهو فرق جوهري إذا وجدت نسبته الحرجة تساوي .٠١‏ 


۸ 





جدول ركم (A)‏ 


للعيئة كلها والذكور والإئاث كل على حدة والفرف الجسي 













IAT ce 
овие ee 
л ea 
сз оз MR 
خروج الأنثى وذهابها للمسجد في كل‎ at في ضوء‎ ke ويبدو هذا الفرق‎ 


أوقات الفروض کالفجر مثلاً. وهنا پلزم ند تشجيع أفراد الجنسين على المزيد من ارتياد 
أماكن العبادة وجعلها أماكن جذب л.‏ وتقديم ألوان مختلفة من الثقافة العصرية 
والعلم Jol‏ المسجد حتى يكار الشباب من الترده على المساجد کتنظیم محاضرات 
وندوات ودروس علمية في ساحات المساجد. كما ينبغي تعديل اتجاهات الأسرة 
وعدم حجبها للفتاة حتی تذهب للمسجد على قدم المساواة مع الفتى . 











* * هذا الفرق دلالة إحصائية تفوق مستوى ثقة „ДАА‏ 
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لا أذهب 
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تأدية الصلاة: 

تضمن الاستخبار Viper‏ حول مدی ممارسة al St‏ العينة فريضة الصلاة والجدول 
رقم (Ау‏ یعرض نتائج تحليل هذا السؤال بالنسبة لأفراد العينة ISS‏ على ولکل جنس على 
حدة في شكل تكرارات ونسب مثوية ة والفرق الجنسي . ومنه يت يتضح أن ҮДА‏ يؤذون 
الصلاة Leal \A shay‏ ومعنی هذا أن УМЕ‏ أي نحو ثلائة 7 العينة یژدون 
الصلاة азы) is‏ وهي لسبة 4 تبدو 3да‏ ومعقولة ويمكن مقارنتها بلسبة ارتياد 


المساجد وهي ۵ ومن المنطقي أن تأدية الصلاة المباحة في كل مكان تفوق نسبتها 


وهناك نحو حمس ШАЙ‏ لايؤذون الصلاة؛ ويدعونا هذا إلى ضرورة توجيه العناية 
لتكوين عادات ممارسة العبادة في النشء. 

М‏ بالنسبة للفرق الجنسي فأيهما أكثر تأدية للصلاة؟. 

وعلى العكس مما ينتهي إليه العديد من البحوث السابقة, فان الإناث فى هذه 
الدراسة تقل نسبة تأديتهن للصلاة عن الذكور. ويرجع ذلك إلى التربية الاسرية 
والدينية التي ينبغي أن توجه عنايتها للفتاة. 

جدول رقم )٩(‏ 
يوضح النسب المئوية لتأدية ал а‏ امات 
العينة كلها ذكر 


А' ЧА كه‎ YYA 
۲۵,۳ 
\\ 
{ү 
ال‎ | ЕЕЕ” 


TAG هذا الفرق دلالة احصائية تفوق مستوى ثقة‎  * 
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هل هناك فرق إقليمي في تأدية الصلاة؟ 

لقد رؤي البحث عما إذا كانت تأدية الصلاة تختلف في کثافتها وتكرارها لدى 
أفراد عيئة المحلة الكبرى عنها لدى عيئة الإسكندرية ولذلك حللت النتائج طبقاً للفرق 
الإقليمي أو الجغرافي هذا والجدول رقم )١١(‏ يعرض هله النتائج في شكل نسب 
مئوية ومنها پتضح أنه بالنسبة للذكور والإناث كل على حدة يتفوق عينة الإسكندرية 
في تأدية الصلاة عن de‏ المحلة الكبرى. 









Гр رل‎ 


өү 1 WwW ۵۱ ۰ 1 11 oe 
۲,6 ۱۵ 1 4 \4 YA 

۴ | صفر :۲ А‏ | صفر ]4 

۱,۵ | 1,6 ۳ ۱ ۲ ۳ 

YA ۳ ۱ ۳ 


ولا تتفق هذه النتيجة مع القول بان أبناء الأقاليم أكثر ас‏ عن ابناء المدن 
الكبرى. ومعنى هذا أن مظاهر التحضر والمدنية في مدينة کالاسکندرية لا [pat Fo‏ 
سلبياً على الشباب في تأدية فرائض الصلاة على العکس مما یفترض. 








(#) لهذا الفرق Шз‏ إحصائية عند مستوى 406 4۵ 


134 








لا أؤديها буы‏ 
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شكل رقم (Vf)‏ 
الصلاة لدى عينة 
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جدول رقم (۱۰) 
بوضم المقارنة في تأدية الصلاة بين LS‏ 4 الا سکندرية 


а‏ المحلة الكبرى في شکل نکرارات لكل جنس على حدة 


تأدبة الصلاة 





المعرفة الدينية: 

استهدفت الدراسة الحالية التعرف على کم اكتساب الفرد من المعرفة الدينية عن 
طريق سؤاله لتحدید أركان الإسلام الخمس ومعرفته بالأنبياء والشخصيات الدينية . 

ويكشف تحليل هذه النتائج أن معرفة العيئة بركن الزكاة أزيد من الصوم والحج 
وان كانت جميع النسب تنجاوز ال ۸٩0‏ من مجموع أفراد العينة مما يعكس إلما 
الكافي بهذا العنصر من المعرفة „ый‏ 

Ul‏ بالنسبة للفرق الجنسي فیلاحظ تفوق الذكور على الإناث في جميع الأركان 
الخمسة Gary‏ هله النتيجة الحالية مع النتيجة السابقة من حبث زيادة نسبة الذكور في 
ارئياد أماكن العبادة РТ‏ تأدية الصلاة وقد يتماشى ذلك مع نظرة الإسلام بأن المرأة أقل 
(ш‏ من الرجل «النساء ناقصات быз) Sle‏ وفي هذا ما يدعو الجمعيات النسسائية 


والديئية والمؤسسات التربوية إلى توحیه مزيد من الاهتمام لتربية ال نثى المصرية 
Шә‏ 





جدول رقم ,۱۱) 
يوضع التكرارات والشمب المثوية لاستجابات أفراد العيئة 
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۳ ۰ ألمء 
یوضح النسب المئو 


ية 


الصلاة 


شكل رقم (15) 


في 


معرفة أركان الإسلام الخمس 


الشهادة 
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الفرق الإقليمي في المعرفة الدينية : 
تکشف الجداول عن الفروق التي ترجع إلى الاختلاف الجغرافي لدى الإناث 
والذکور كل على حدة» ومنها یتضح أن عينة الإسكندرية أكثر لماما بارکان الم سلام 
الخمسة عن عينة المحلة الکبری وابرز هذه dy pill‏ في جماعة الذکور في «الشهادة؛ 
(/А)‏ ولدی الرناث في «الصلاة» وفرق (۸/). ونتفق هذه النتيجة مع النتائج السابقة 
من حيث تفوق عينة كان | 
جدول رقم ея (NN)‏ النسب المئوية والتكرارات في أركان الإسلام الخمس 
لعينة المحلة الكبرى كل جنس على حدة 


РУ 


الجنسي 
Stes‏ 






ویتضح من هذا الجدول أن أكثر العناصر هي الزكاة ШЙ,‏ الصوم ان 
هناك فرقاً جنسياً في 4 الأركان لصالح الذکور. 


وعيئة المحلة الكبرى — فت عدت 
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| جدول رقم (۱4 
يوضح النسب المئوية والتكرارات لاستجابات أركان الإسلام 
لدى عينة الإسكندرية 





من هذا الجدول يُلاحظ أن AST‏ الأركان 155 هي الصلاة والزكاة وأن ЫЙ‏ 
الصوم . كما يلاحظ فرق جنسي في جميع الأركان لصالح الذکور وأكبر فرق be‏ 
في «الصوم) ويصل إلى dm‏ الدلالة الاحصائية les‏ لقيمة النسبة الحرجة عند مستوى 
ثقة يفوق ال LNG‏ 
الأنبياء والرسل والشخصيات الدينية: 

كعنصر من عناصر المعرفة الدينية تضمن الاستخبار سؤالاً حول الأنبياء والرسل 
والشخصيات الدينية التي يعرفها أو سمع عنها المفحوص . وأمكن تحليل استجابات 
أفراد العينة ككل وكل جنس على حدة وأفراد عيئة المحلة في مقارئة عينة الإسكندرية 
وذلك في كل تکرارات للشخصيات ونسب مثوية من مجموع أفراد كل عينة 
على حدة. 


* # لمذا الفرق دلالة إحصائية تفوق مستوى TINY‏ 


for 





جدول رقم )16( 
рен‏ استجابات آفراد العيئة ككل وکل جنس على حدة» نسب مثوية من 
مجموع أفراد العيئة وتكرارات والفرق الجسي في تحديد أسماء الأنبياء 
والشخصيات الدينية 
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ale baw 
سيدنا الحسين‎ 
سيدنا ذو الكفل‎ 
سيدنا ذر النون‎ 
سيدنا إلياس‎ 
سيدنا لقمان‎ 
سيدنا علي‎ 


سيدنا طه 


سيدنا بنيامين 





متوسط ما يذكره المفحوص من أسماء هو £0 ,0 أي نحو خمسة أسماء ونصف 
بالنسبة للعينة ككل . ولكن أيهما أكثر إلماماً بأسماء الشخصيات الدينية والأنبياء؟ يدل 
المتوسط على تفوق الذكور بفرق قدره ۳۵, بين المتوسطين ويوحي هذا بأن الذكور 
أكثر ثقافة من الناحية الدينية عن الإناث ولكن يدل التحليل الجزئي للأسماء على 
dye‏ الإناث في بعض الشخصيات مثل «سیدنا بحبی» و «سیدنا أيوب» وان كانت 
الفروق طفيفة جداً في هذه الحالات الجزئية. ويلاخظ أن أكثر الأسماء تردداً هي 
حسب تکرارها كما يلي аА МЫЙ,‏ ککل: ۱ 

سيدنا محمد 

سیدنا غيسى 

سيدنا موسى 

سيدنا إبراهيم 


$00 





وبالنسبة للإناث وحدهن: 
١‏ - سیدنا محمد 

۲ - سیدنا عيسى 

۳ - سيدنا موسی 

٤‏ - سیدنا إبراهيم 

۵ - سيدنا وح 

23 سیدنا |سماعیل 

۷- سيدنا يعقوب 

8 - سيدنا داود 

۹ ۔ سيدنا يوسف 


{оч 


سيدنا نوح 
سيدنا داود 
سيدنا يوسف 
سيدنا يعقوب 
سيدنا يونس 


وبالنسبة للذكور وحدهم : 


۱ - سيدنا محمد 
۲ - سیدنا عيسى 
۳ سیدنا موسى' 
٤‏ - سبدنا إبراهيم 
۵ ۔ سيدا نوح 

٦‏ سيدنا داود 

۷- سيدنا يوسف 
A‏ - سيدنا إسماعيل 
٩‏ - سيدنا يعقوب 








| جدول رقم (۱۷) 
وعينة المحلة الكبرى في شكل تكرارات 


المحلة 
۱۸۳ 





{ov 





تابع جدول رقم (۱۷) 




















سیدنا بحیی 
سيدا خضر ` 
سید نا دنیال 
ш,‏ }48 
سيدنا أيوب 
سيدنا عاد 
سيدنا ذو الكفل 
سیدلا ذو النون 
سیدنا إلياس 
سیدنا لقمات 
سید علي 
سبدنا طه 

سيدنا بيامین 
سپدنا ذو الفضل 
سيدنا الحسين 











للإجابة على التساؤل Legit‏ أكثر ШЫ‏ بأسماء الأنبياء والشخصيات الديئية عيئة 
- الإسكندرية أم عينة المحلة الكبرى صلفت استجايات العيئة لكل مجموعة ووجدت 
۱ السب المثوية والمتوسطات الحسابية ومنها يتضح أنه بالنسبة للذكور عيئة الإسكندرية 
۱ أكثر تفوقاً في هذه الناحية . (متوسط ۵۸ ۰ في مقابل ү‏ ؛) أي أن فرد الإسكندرية 
يعرف نحو سبع شخصيات بيلما لا يعرف فرد المحلة سوى حمس فقط. وتصدق هذه 


{ол 





الملاحظة بالنسبة لعينة الإناث Ша]‏ حيث تتفوة إناث الإسكندرية. متوسط حسابي 
قدره 0,54 في مقابل 4,74 . 

بالنسبة لعيئة المحلة الكبرى على حدة بلاحظ أن أكثر الأسماء وروداً هى حسب 
الترتیب : ۱ 

سيدنا محمد 

سیدنا عيسى 

سيدنا موسى 

سيدنا إبراهيم 

سيدنا نوح 

سيدنا إسماعيل 

سیدنا يوسف 

سيدنا يونس 

بمتوسط قدره 4,۷۲ اسماً بالنسبة لكل أفراد العينة. 

أما بالنسبة للفرق الجنسي فيُلاحظ أن الذكور هنا САЙ‏ أكثر قدرة على ذكر هذه 
الشخصيات عن الاناث , 


(متوسط 4,14 في مقابل (лл‏ 





جدول (VA)‏ يوضح تكرار ونسب әдә‏ اختيار أسماء الأنبياء 
لدی BE‏ المحلة الكبرى كل جنس على حدة والعيتة ككل 








تحليل درجات الندین 

تضمن الاستخبار المستخدم لقياس الاتجاهات الديئيية عدداً من الأسئلة 
صححت وأعطي المفحوص درجة واحدة عن كل استجابة وحسبت الدرجة الكلية 
Д‏ تمثّل اتجاهه نحو التديّن بمعلى أله LAS‏ ارتفعت الدرجة كلما زاد شعوره الدینی 
وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في درجات الندين للعيئة 
ككل ولكل جنس على حدة ويتضح منها أن المتوسط بالنسبة للعينة ككل يساوي 
۳ والنهاية العظمى هي ۲۲ درجة وقيمة المتوسط تفيد ارتفاع الشعور الديني 
لدى آفراد العينة ككل . 

وبالنسسبة للفرق الجنسي فقد ُوحظ أن متوسط الذكور هو ٠١‏ ومتوسط الإناث 
۷ ويتمشى هذا الفرق مع النتائج السابقة في هذا البحث من حيث زبادة 
الاهتمام الديني والمعرفة الدينية لدى الذكور عنها لدى الاناث. 


على کل حال تم حساب قيمة ت للفرق بين المتوسطين طبقاً للقانون الآني : 





| = عدد حالات الذكرر. 

ن, = عدد حالات الإناث, 

ع, = الانحراف المعياري لدرجات الذكور. 
ع = الانحراف المعياري لدرجات الإناث. . 


A 





جدول رقم )14( 
بوضح التوزيم التكاري لدرجات أفراد عيئة الذكور 
في الندین والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري 





Evy 





۱ جدول رقم (۲۰) 
بوضح التوزیع التكراري لدرجات آفراد العينة كلها 
في التدين والمتوسط الحسابي الانحراف المعياري 








СҮ 
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я 


یوضح النسب المتو 


الحج 
ve‏ 
3 
5 
الزكاة 1 
۹ 
= ۳ 
1 
2 
الصلاة 


الصوم 


فى معرفة أركان (ех!‏ الخمسر 


الشهادة 
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الفرق الإقليمي في المعرفة الدينية: 

تكشف الجداول عن الفروق 3 ترجع إلى الاختلاف الجغرافي لدی الاناث 
والذكور كل على حدة» ومنها са‏ أن عينة الاسكندرية أكثر МЫ)‏ بأركان الإسلام 
الخمسة عن dye‏ المحلة الكبرى وأبرز هذه الفروق في جماعة الذكور في «الشهادة» 
(/А)‏ ولدی الإناث في «الصلاة» وفرق (۸/). وتتفق هذه النتيجة مع النتائج السابقة 
من حيث تفوق عينة الاسکندرية . 


جدول رقم (VY)‏ يوضح النسب المئوية والتكرارات في أركان ال سلام ال 
لعيئة المحلة الكبرى كل جنس على حدة 





ات a з‏ أن are‏ الركاة واقلها الصوم كما يلاحظ ان 


جدول رقم (۱۳) یوضع النسب المثوية للمعرفة الدينية لدی Же‏ الاسکندرية 
وعيئة المحلة الکبری والفرق پینهما 








لحج 
الركاة 


- ШО 


ton 


3 1 3 
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المحلة فى الا تاث 


= 


te 


ية 





۲ شکل رقم (۱۸) 
یوضح النسب المتوية للمعرفة الدينية لدی عينة الاسکندر 


]ایس 


ЖА 





جدول رقم )1( 
mn‏ النسب المئوية والتكرارات لاستجابات أركان الإسلام 
لدى عيئة الإسكندرية 





من هذا الجدول يُلاحظ أن أكثر الأركان 193 هي الصلاة والزكاة وأن ЫЙ‏ 
الصوم. كما يلاحظ فرق جنسي في جميع الأركان لصالح الذكور وأكبر فرق يلاحظ 
في «الصوم» ويصل يصل إلى 4 الدلالة الاحصائية Lad‏ لقيمة النسبة الحرجة عند مستوى 
ثقة بفوق ال 144„ 
الأنبياء والرسل و الشخصيات الديئية : 

كعنصر من عناصر المعرفة الدينية تضمن الاستخبار سؤالاً حول الأنبياء والرسل 
والشخصيات الدينية التي يعرفها أو سمع ЦЕР‏ المفحوص. وأمكن تحلیل استجابات 
أفراد العينة ككل وكل جنس على حدة وأفراد عينة المحلة في مقارنة عينة الإسكندرية 
وذلك في كل تكرارات للشخصيات ونسب مشوية من مجموع أفراد كل عينة 
على ile‏ 


ж *‏ لهذا الفرق دلالة إحصائية تفوق مستوى ۰/۹٩‏ 


tor 





جدول رقم )19( 


بوضح استجابات آفراد العيئة ككل وكل جنس على حدة» نسب مثوية من 
مجموع أفراد العينة وتكرارات والفرق الجنسي في تحديد أسماء الأنبياء 
والشخصيات الدينية 






















سیدنا محمد 
سيدنا إبرأهيم 
سيدنا عيسى 
سیدنا موسى 
سيدنا إسماعيل 
سيدنا يعقوب 





سيدنا نوح 
سيدنا داود 
سيدنا هود 
سيدنا هارون 
سيدنا يوسف 
سيدنا لوط 
سيدنا إسحاق 
سيدنا يونس 
سيدنا آدم 
سيدنا بلال 
سيدنا مبخائیل 
سيدا جبريل 
سيدنا إدريس 
سيدنا سليمان 
سيدنا صالح 
سيدنا يوحنا 
سیدنا پحیی 
سیدنا الخضر 
سیدنا دانیال 
سيدنا زكريا 
سيدنا آییب 



















جج بجا же о‏ <— ع — چ 4 чо‏ 






о 
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سیدنا عاد 
سيدنا الحسين 
سيدنا ذو الكفل 
سيدنا ذو النون 
سيدنا إلياس 
سيدنا لقمان 
سيدنا علي 
سيدا طه 
سيدنا بنيامین 


سيدنا ذو الفضل 


ке‏ سل 
لك امد = سد امك 


متوسط ما يذكره المفحوص من أسماء هو 45 ,۵ أي نحو خمسة أسماء ونصف 
بالنسبة للعينة ككل . ولكن أيهما ast‏ إلماماً بأسماء الشخصيات الدينية والأنبياء؟ يدل 
المتوسط على تفوق الذكور بفرق قدره ‚о‏ بين المتوسطين ويوحي هذا بأن الذكور 
a‏ ثقافة من الناحية الدينية عن GUM‏ ولكن يدل التحليل الجزئي للأسماء على 
تفوق الإناث في بعض الشخصيات مثل (سيدنا يحيى) و «سیدنا igh‏ وان كانت 
الفروق طفيفة جداً في هذه الحالات الجزئية. ویلاخظ أن ار الأسماء تردداً هي 
حسب تكرارها كما يلي بالنسبة للعينة ککل: 


سيدنا عیسی 
سيدنا موسى 


سيدنا إبراهيم 



















$00 





وبالنسبة للإناث وحدهن: 
dw - ۱‏ محمد 

۲ - سيدنا عيسى 
تسدنا ری 

٤‏ - سيدنا إبراهيم 

۵ - سيدنا نوح 

۲ - سیدنا (سماعیل 

۷- سيدنا يعقوب 

Ш - ۸‏ داود 

4- سیدنا پوسف 


65 


سيدنا نوج 
سيدنا داود 
ШД‏ يوسف 
سيدنا يعقوب 
سيدنا يونس 


وبالسبة للذکور وحدهم: 


| - سیدنا محمد 
۲ - سپدنا عیسی 
۳ - سیدنا موسی: 
٤‏ - سیدنا إبراهيم 
۵ سیدنا وح 

٦‏ - سیدنا داود 
۷- سيدنا يوسف 
A‏ سيدنا إسماعيل 
„А‏ سيدنا يعقوب 





حدول رقم )۷( 
يوضح المقارنة بين استجابات Ше‏ الاسکندرية 
وعينة المحلة الکبری فى شکل تکرارات 











{оү 












سيدنا يحيبى 
سيدا خضر 
سيدنا Ји»‏ 
سيدنا زكريا 
سيدنا أيوب 
Ш‏ عاد 
سيدنا ذو الكفل 
سيدنا ذو النون 
سيدنا إلياس 
سيدنا لقمان 
سیدنا علي 
سيدنا ab‏ 
سيدنا بنيامين 


سيدنا ذو الفضل 





— 4 — جما 













—ч ©‏ — ع حص г ч‏ ع سا 
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للإجابة على التساؤل ЫЙ‏ أكثر إلماماً بأسماء الأنبياء والشخصيات الدينية عينة 
الإسكندرية ام шр‏ المحلة الکبری صنفت استجابات АЙ‏ لكل مجموعة ووجدت 
النسب المثوية والمتوسطات الحسابية ومنها يتضح أنه بالنسبة للذكور عيئة الإسكندرية 
أكثر تفوقاً في هذه الناحية. (متوسط ۸ في مقابل (EVE‏ أي أن فرد الإسكندرية 
بعرف نحو سبع شخصيات بيلما لا يعرف فرد المحلة سوى حمس فقط. وتصدق هذه 


04 





الملاحظة بالنسبة لعيئة الإناث أيضاً حيث تتفوق إناث الإسكندرية. متوسط حسابي 
قدره 0,54 في مقابل ٤,1۸‏ . 

بالنسبة لعينة المحلة الكبرى على حدة يلاحظ أن أكثر الأسماء وروداً هي حب 
الترتیب : 

سيدنا محمد 

سيدنا عيسى 

سيدنا موسى 

سيدنا إبراهيم 

سيدنا نوح 

سيدنا إسماعيل 

سيدنا يونس 

بمتوسط قدره 4,17 ШЫ‏ بالنسبة لكل أفراد العينة. 

М‏ بالنسبة للفرق الجنسي فيلاحظ أن الذكور هنا أيضاً أكثر قدرة على ذكر هذه 
الشخصيات عن الاناث. 

(متوسط ۶ في مقابل (ЕЛА‏ 


£04 





جدول (VA)‏ يوضّح تكرار ولسب عدد اختيار أسماء الأنبياء 
لدى عيئة المحلة الکبری كل جنس على حدة والعينة ككل 








تحليل درجات التديّن 

تضمن الاستخبار المستخدم لقياس الاتجاهات الدينية عدداً من الأسثلة 
صححت وأعطي المفحوص درجة واحدة عن كل استجابة وحسبت الدرجة الكلية 
التي تمثل اتجاهه نحو التديّن بمعنى أنه کلما ارتفعت الدرجة كلما زاد شعوره الديني 
وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في درجات التدين АЙ‏ 
ككل ولكل جنس على حدة ويتضح منها أن المتوسط بالنسبة للعيئة ككل يساوي 
۳ والنهاية العظمى هي ۲۲ درجة وقيمة المتوسط تفيد ارتفاع الشعور الديني 
لدى أفراد العينة ككل , 

وبالنسبة للفرق الجنسي فقد لُوحظ أن متوسط الذكور هو ۱۵ ومتوسط الإناث 
۱۷,۲ ويتمشى هذا الفرق مع النتائج السابقة في هذا البحث من حيث زيادة 
الاهتمام الديني والمعرفة الدينية لدى الذكور عنها لدى الإناث. 


على كل حال تم حساب قيمة ت للفرق بين المتوسطين р‏ للقانون الآني : 








Ё то + “рд 
yo 9 ۱ ۲ 5 yo + 9 





ن, = عدد حالات الذكور. 
ү)‏ = عدد حالات الاناث. 
ع, = الانحراف المعياري لدرجات الذكور. 
ع = الانحراف المعياري لدرجات الإناث. 


{А 





ae رقم‎ я 


في فى التديّن ү Буш,‏ والانحراف المعياري 




















اك ل لك الك اق 


1١1+‏ م2 سس 
+۸۱۵ = ۲,۸۵ 
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‚ جدول رقم (۲۰) 
يوضح التوزيع التكراري لدرجات أفراد العيئة كلها 
ی التدین والمتوسط الحسابي؛ الانحراف المعياري: 





۳ 





جدول رقم (۲۱) 
إناث الدين 





4 





السن VA) БЫ‏ سئة) «أن الله تعالى لم يلد ولم بولد. وهو واحد أحد لا شريك له 
وليس كمثله شيء. وهو الذي خلق الإنسان». 
ويؤكد بعض أفراد العينة أن الله خالق كل شيء وخالق السموات والأرض وما 
بينهما. وبشير صغار التلاميذ إلى قدرة الله تعالى على حساب الناس يوم القيامة «قادر 
أن يحبي الموتى» وعلى OF‏ يطبق الأرض على السماء» انه يحاسب الناس 
على أعمالهم. 
е‏ أحد أفراد العيلة обез Vy‏ تصور الله تعالى لأنه موجود في كل مكان, 
أن نتخيل الكون؛ ومخلوقات als‏ العجيبة فقط). ومن وظائف الله تعالى ما 
يقرره жа‏ الاطفال АЙ‏ يحتفظ بسجل лб‏ يكتب فيه أعمالنا الصالحة وأعمالنا 
السيئة). ويقول أحد طلاب كلية الزراعة اليس لله تعالى [Ж‏ من صفات الکائن 
الحي». ومن صفات التجريد القول «بأن ال قوة جبار مهيمنة على كل He gt‏ 
وأجاب بعض آفراد العينة على التساؤل كيف تتصور АЙ‏ بالإشارة إلى الوسيلة 
ان يعم بها تورم كرف اله تدان قول حد الات nd‏ وه а‏ 
عندما أرى Lil‏ والطبيعة والخلق جمیعاً یجلس علی عرش الألرهية سير الکون» ily‏ 
يدرك كل تفاصيل الكون ولا یخفی عليه شيء ما وهو الذي يراقب الناس . على حين 
هناك أفراد يرفضون تشبيه الله باي من التشبيهات الحسية أو غير الحسية ويقولون ليس 
له شبيه. ولا يمكن وصف جلالته سبحانه وتعالى . 
уг)‏ قلة صغيرة عن حيرتهم في مشكلة وصف الله تعالى وقالوا أنها «مشکلتهم؛ 
والمعروف أن الفرد يتخطى مرحلة المراهقة يصل | إلى بر الأمان فيما يختص بالمشكلة 
الدينية ويقرر قبول الإيمان أو رفضهء لقد وجد كثير من أفراد العینف ae‏ صغار 
السن صعوبة في تقرير وظائف الألوهیة ولكنهم آدرکوا بسهولة أن الله تعالى يوجد 
ني os‏ مكان في هذا 0 ويصف .طفل b‏ في المرخملة الابتدائية الوظيفة الإلهية 
من التفصيل فيقول أنه المنعم а‏ كل شيء. يجاسب الكافرين 
ail, 9 ۱‏ نور في تور. Lil, aly,‏ في السر والعلانية) soil‏ الشعور geil‏ 
علی النضج العقلي فيقول طفل ۱۲۲ سئة) «أتخيله اه بني ولا يشتغل في یل 
والنهار. . . ويوجد في كل مکان». : وبقول آخر (۱۲ سنة). «أتخيله 4 ابیض.جمیل 
ویظل يشتغل في الليل والنهار» انه. يراني في كل DIS‏ زیکتب дуа ыз‏ 
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ليحاسبني يوم القيامة, اتخيل أنه عادل. . . ا وأنه تعمة. . اله رس 
العالمين. ويصفه طفل (۱۲ سلة) بالتجسيم الصریح oh‏ رجل Кү‏ ويشير طفل 
صغير أنه الوحي الإلهي للأنبياء «انه يوحي للأنبياء إلى إرشاد الناس». . . انه يوجد 

في كل ادا وفي لين . ویذهب آخخر لى مزيد من التشبيه بالإنسان فيقول «انه على 
شكل إنسان ويرعى ү‏ الغنم». ويحدّد طفل (۱۳ سنة) مكان الله «يوجد في السماء 
السابعة ویشتفل في ازال Јува‏ آخر «أتخیل الله تعالى على أنه هو الذي 
al, Gale‏ پحاسبنا ويجعل لنا الحياة الحاضرة ليحاسبنا» ويقول شاب VA)‏ سلة) 
«اتخيل أنه الرحمن من الرحيم خالق الوجود» بينما يقول طفل صغير «أنه هو الذي خلق 
السماء؛ وانه هو الذي يرزق الناس». 

ويدرك طفل صغير (۱۲ سنة) قدرة ЕТ ai‏ إدراك الظاهر والباطن فيقول aly‏ 
عاو يدانت الاين عا Оо лаан‏ )رورت 
تتصور المخلوق ‏ الخالق . . . . ولکنه а‏ بالرحمة والرأفة والعظمة. . 

وتتسم استجابات الأطفال الصغار بالأفكار الحسية فيصفون الله اسان أو 
رجل يشتغل برعي الغنم؛ ويوجد في السماء السابعة وهو يعرف ما في منقلب الإنسان 
من خير وشر. 

أما الشياب الأكثر تعليماً فيشيرون إلى فكرة تخيّله تعالى فيما نقوم به من أعمال» 
وأنه حسبنا وعم الوكيل. ويعبر البعض الآخر أنه حساس (Хә TY)‏ جميل حلو يحس 
به الإنسان ويصدقه عقله» ويؤمن به فلبه. تربطنا به صلة المحبة. وهو يعمل كل 
شيء. انه نور السموات والأرض. . لم یره أحد ولكنه تعالى یری الناس ويرى كل 
شيء. وهو الذي یخلق کل شيء وینظم الكون؛ أنه صاحب الملك ومالك الملك. 
ويقول رجل كبير من أفراد العيئة من ذري الشهادات الجامعية «لیس کمثله شيء في 
الأرض ولا في السماء بل هو نور ليس كأي نور ورحمة يستشعرها ولا يستطييع 
تحدیدها» ویقول تلميذ في المرحلة الابتدائية «انه مثلنا له عینان ورجلان» وهو الذي 
يكتب ما نفعله من خبر وشر» ويقول آخر «انه تعالى خالق الموت والحياة» ويقول ثالث 
«اتخيل أن له جسم كجسم الإنسان» «أتخيل أنه رجل مثل الرجال وهو هو الذي يراقبنا 
في كل الأوقات) ويعجز البعض من صغار العينة عن تحديد خيال للصورة الإلهية 
فيقولون أنه «مختلف الأشكال وهو الذي يكتب الحسنات والسيئات ويجازي الناس 
علیها) . 
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ويقول تلميذ صغير «آنه مالك السموات والأرض وأنا لا أرى الله تعالى ) ولكني 
أسمع أنه في السماء» ويتضح من ذلك انتقال أثر الثقافة الدينية إلى ذهن التلميل. 


ul‏ أفراد ЖАЙ‏ من أرباب التعليم الجامعي فأعطوا استجابات (مستطهرة) كما 
پقول طالب (۲۱ سنة) «أن الله سبحانه وتعالى جل أن يوصف فليس کمثله شيء فهر 
الأول ey‏ والظاهر والباطن والخالق, ولا يستطيع الإنسان الصغير الضعيف 
المخلوق أن يصل في التفكير إلى صورة خالقه. وهو المدیر الأعظم о)‏ لفیا 
ويوجد في كل مكان وآن). 

يكرك تمد ای ون ا على يتن إلى ريق الخ وهو لا یری بالعين 
المجردة. أنه يحاسب الناس على عمل الخير والشر, ويوجد في سابع سماء). 

ويقول زميل له وحلق الله السموات والأرض بغير أعمدة» وخلق الانسان من 
стр‏ كما خلق النبات والحيوان والجماداء وتتكرر فكرة السموات السبع حتى على 
لسان طالب بالثانوية الزراعية Sa oh‏ 
وأتخيل أنه تعالی أعظم العظماء وخالق كل شيء ويوجد في السموات السبع. . . 

ويربط طالب (۲۱ سنة) بين فكرة لا متناهية العالم بعدم ОА‏ تخیل الشخصية 
igh!‏ 

ls}‏ استطاع | إنسان أن يصل إلى نهاية السموات 7 فسوف يستطيع أن 
р‏ الله تعالی ‹ كفى أنه قادر وعالم بکل شيء. . 

وينفي طالب جامعي إمكان وصف الشخصية الإلهية بقوله «انه تعالى بعيد عن 
الكيفية) أي لا تنطبق als‏ صفات الكيف, 

ويوجد بعض التناقض في استجابات صغار التلامیذ فعلى حين يقرر الطالب أن 
الله تعالى يوجد في كل مكان يقول oly‏ انسان كمثلنا؛ ويتضح من ذلك أن الأطفال 
الصغار یاخذون المبادىء الدينية ويحفظونها صيغاً جامدة ویستظهرونها استظهارا 
ist КА‏ دون تفهم معناها الحقيقي . ويدرك الناضجون من آفراد العينة, كما يفول 
أحد الأطباء البيطريين : 

(يوجد الله تعالى في كل شيء ولذلك إذا تأملت نفسك أولاً فستجد Ф‏ على 
یتجلی في خلقك باسمی معائیه, مار حول لوق РУ‏ ; 
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أما الأطفال الصغار فتغلب على أوصافهم صفات الإنسان يقول تلميذ ابتدائي 
«اتخيل أنه رجل جسمه کبیر де‏ وضخم ويعمل في حساب الناس». 

وتستمر فكرة التجسيد هذه حتى في فكر الكبار من أفراد العينة حيث يقول موظف 
YA)‏ سنة) Сы‏ لی أنه تعالى فوق السموات وأنه لا fay‏ ولا ینام». فيحدد مكاناً 
ey call‏ لیس ايها اليا کما برئد صغار DUM‏ ولکنه بتخیل shh al‏ 
زرا ارات 

ووظائف di‏ في نظر الأطفال الصغار pst‏ تحديداً حيث یقول أحدهم أنه يعمل 
في تعذيب М)‏ 6 ويدخل المؤمنين الجنة. ويقول آخر «انه تعالی المنعم القادر على 
كل شيء وهو الذي يعلم السر والجهر وهو الذي gle‏ الحياة والموت والسماء» وهو 
الذي يعدب الكافرين ويعطي المژمنین الثواب العظيم وهو الذي المؤمنين على 
الكافرين وهو الذي يغفر الذنوب للتائبين» وهو الذي ينزل على الأنبياء» وهنا تعبير 
سطحي عن فكرة الوحي الإلهي . 

ویتکرر تصور als‏ على aly‏ نور في نور» في استجابات الأطفال الصغار وهناك 
نسبة كبيرة من الأطفال قرروا أنهم لا يعرفون كيف يتصورون الله № ماذا سل 
ولكنهم يدركون أنه تعالى يوجد في كل مكان. ومن الوظائف المنسوية )4 تعالى أنه 
يعمل على إرسال الرسل إلينا ليهدينا إلى الإيمان. 

1 سنة) «اله موجود في كل شيء . وهو عليم خبير بكل شيء حتى‎ ҮҮ) شاب‎ Оу 
ما يجري في القلوب والصدور». . ومن الاستجابات النادرة ما جاء على لسان طفل‎ 
تسع سنوات «لا أعرف لله وصفاً ومكان وجوده أنه قاعد في الجبل» ويعتبر بعض أفراد‎ 
في مخلوقاته‎ шу العينة أن تخیل الله نوعاً من الشرك به وإنما يجب أن نتخيل فقط‎ 
لأنه تعالی خلقنا فقط لكي نعبده. ويقول آخر «انه تعالى لا تدركه الأبصار».‎ 


واعتمد بعض أفراد العينة في الا ستجابة على بعض «ЛУ‏ القرآنية التي تصف 
الله مثل : 

Bp‏ هو الله أحد الله الصمد لم يلد ولم يولد ولم يكن له كفواً أحد» صدق الل 
العظيم . ai‏ تعالى تعالی يرفع Lal if‏ ويخفض أقواماً وهو المعز المذل ويقول طالب 
الثانوية العامة رلا أستطيع أن آتصوره بعقلي لأنه أعظم من أن يدركه العقل البشري 
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وهو أقرب إلينا من حبل الوريد). 

وفي الوقت الذي ينفي فيه البعض إمكانية تصوّر الله يقول آخرون أنهم بتصورون 
اله بعقلهم في كل لحظة. والتصور هنا كنوع من ذكر الله کضرب من ضروب العبادة 
مدرستك . oar‏ يوجد معك) . 

يقول طالب جامعي في وصف الذات الإلهية ably‏ تعالى لا يمكن وصفه ‏ بهالة 
من النور والبهاء والله موجود في كل مكان من هذا الکون العظیم) . ومن الصفات 
المجردة ما يقوله طالب (۲۳ سنة) «الله قوة جبارة تسیطر على الکون»» ومن صفات 
الله الحسنی التي ترددت (وهو الذي يعلم الغيب وهو فادر وحي وسميع وعلیم 
وحكيم) . 

ومن АШ,‏ 01 بالمصطلحات الدينية ما يلي «الله الواحد الأحد لا إله إلا هی 
يحي ويميت؛ وهو على كل شيء قدیره ومن ذلك ایض سبحانه الخلاق العظيم, - 
ЗҮ‏ بهدي القلوب » ويدبر كل شيء) وموجود كل زمان ومکان». ومن ذلك Last‏ 
«اعبد الله كأنك تراه فان لم تكن تراه فهويراك». 

وهنا من ينكر فكرة التفكير في صفات И‏ الله شيء عظيم لا تستطيع تخيّله 
أو وصفه . 

لانه أعظم من أن نتكلم عنه, وإذا فكرنا فإنناسوف نكفر ولا نجد الحل . 

الله لا يستطيع أن يتصوره البشر). 

ومن الحالات من استعان بالآيات BATA‏ وصف الشخصية الإلهية Фу‏ نور 
السموات والأرض مثل نورة كمشكاة فيها مصباح والمصباح في زجاجة والزجاجة 
كأنها كوكب دزي. .4۰ وهناك حالات أدركت of‏ إدراك الله يتم عن طريق النظر 
РЫ,‏ فيما حولنا من مخلوقات العالم. ويربط بعض الحالات بين سلوكهم 
ومصائرهم وقدرة الله وإدراكهم إياه «اتصور ال تعالى في كل شيء يحيط بنا وانخيله 
عندما أنجح في شيء ما بأنه سبحانه وتعالى سبب نجاحي. . وهو يتصف بالعدل. 
ومن КО‏ بالآيات أيضاً رال لا إله إلا هو الحي لقیوم . ۰ . القدوس . السلام المؤين 
المهیمن) . Shay‏ من قرر أن الله تعالى يوجد في كل ذرة من а ols‏ وهناك من 
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فهم من هذا السؤال كيفية تصور الله فيقول ылу‏ أمامي فير كل عمل» وأتصوره 
كقائد كبير»» من.الاشارات إلى عجز الإنسان عن إدراك الله ما بقوله طالب 
TV)‏ سنه) : 


رنه تعالى شيء عظيم dae‏ يحرك الکون ولا یمکن تخیله OY‏ عقل الإنسان 
المحدود لهو أصغر من أن يتخيله . والله هو الق الخارقة والجبروت الأعظم المسيطر 
على هذا الكون والمحرك له بقوانين وحقائق لا يعلمها إلا هو ولا يعرف أسرارها 
وحكمتها الا هو؛ ويعبر البعض عن حقيقة وصف الله Дс‏ لنفسه في القرآن الكريم 
والصفات التي يتصف بها لا بشارکه فیها أي مخلوق في هذا الکود . 

ويصف طالباً (۲۷ سنة) الل بأنه روح تجوب كل أنحاء الكون. 


وتقول سيدة iN‏ سنة) أتصوره سبحانه وتعالى ذ فى أجمل صورة رولا أستطيع 
وصفها أو تعريفهاء وأنه أنزل алс.‏ لدان وليؤمنوا به ورسله . ويظل الفكر 
المادي حتى في استجابات Р‏ الس يقول طالب YY)‏ سنة) رال سبحانه وتعالى 
لور شدید لا پستطیع الإنسان أن oly‏ من شدئه) أما استجابات Oe‏ فسم الفسلفة 
فكانت متأثرة بما يدرسونه يقول أحدهم (أتخيله كائن لا محدود У‏ يحده مكان أو زمان 
ومن صفاته أنه حير محض ء مجرد عن المادة» وروح خالصة؛ يدبُرشؤون الخلق في 
الدنيا والآخرة» ويهيمن على کل ما نعلم وكل مالا تعلم. б.‏ 

ويقول آخر ud‏ له سبحانه وتعالى صورة محدودة؛ وأتخيله سبحائه فدرة وقوة 
وسلطانا الرحمن على العرش استوی. وهو القادر فوق عباده». 

ویجمع هذا الطالب (۲۱ (бе‏ بين تصور الله ووظائفه كالاتي ؛ 

(أتصور الله كهالة من نور. يراقب العبادء ويقرر لكل اسان حرینه في الحياة 
الدنيا وأرسل له a‏ ثم ترك له حرية التصرف ووعده بالجنة إذا إذا أطاع الله ورسله 
وبالنار إذا عصی . . 

tee‏ العلا alle‏ لیس له بداية ولا نهاية. فوة خارقة غير مرثية 
منظم الكون بحكمة. يتمتع بصفات تفوق الخيال. يسيّر الإنسان في بعض الأشياء 
ويخيره في أشياء آخری. قادر على فناء هذا الكون . ولكن Jee‏ ذلك حتى لا يوجد 
شخص еч‏ له. الله لا يعمل ولكن الملائكة تعمل بأمره وتراقب الناس. لا يوجد 


۸٦ 





في مكان معین . وسع كرسيه السموات والأرض». 

يقول طالب جامعي ی الله تعالى عن الوصف والتشبيه йз‏ سبحانه وتعالى 
بجل عن الوصف وینژه عن التشبيه). 

ومعظم أفراد العيئة يتصورون عمل Ф‏ في هدي العباد إلى الطرق الصالع 
ويدير الخلق ويدبر الكون. 

ويقول طالب جامعي آخر «إنلي أنصور الله تعالى كما صور هو تعالى لنا ذاته 
Lal ٩ 2523‏ منها الرحمن الرحيم الغفور». ويقول آخر دلا أستطيع أن أنصور الله 
АГА‏ تشوبه الشوائب لب وعندها يتجسد الله نوا ساطعاً Wate‏ في إيمان 
الإنسان وحبه لكل من حوله وما حوله». 

ویقول ثالث (۲۲ سنة) «لیس له تعالی وصف لأنه فوق جميع الأوصاف». 

кыш;‏ آخر V4)‏ سلة) الرؤية بأنها رؤية قلبية» ولیست رؤية حسية 
دان الله تعالى لا يرق بالعين المجردة ولکنه يرى بالقلوب الطاهرة. وله الأمر 
ТРАГ‏ . ومن صفات الله الحسنى ما ورد على لسان طالب ( ۰ سنه) «أتصوره تعالى 
بأنه الخالق العلیم القدیر الوهاب الغفور المهیمن الستار الذي يعلم الخفايا وهو 
الحكيم العظیم» ومن صفات التجريد ably‏ تعالى طاقة عظيمة لا حدود لها Жыз‏ 
طالب جامعي بين القدرة على رؤية ة الله وبين إيمان الفرد Ф‏ تعالى نور في القلب لا 
بحس به إلا كل ذي إيمان عميق راسخ» لا يصل | إليه الإنسان لا عن طريق الایمان». 

تكشف استجابات صغار الشباب عن وظائف محدودة للذات الإلهية يقول طالب 
انوي (Хә VV)‏ والله هو الذي bale‏ الحلال من الحرام)» وهناك حالات ترى الله 
من خلال نعمائه التي أنعم بها على الإنسان . ومنهم من براه «كقوة نورانية تسیطر على 
الکون» وانه على كل شيء قدیر انه نور يملأ أرجاء الكون» العزیز الجبار المتكبر 
الملك القدّوس . وهو اللطيف الخبير). 

والغريب أن Js‏ فكرة وجود الله في السماء حنى المرحلة الإعدادية حيث يقول 
طالب اعدادي «يوجد الله في السماء» يقول آخر «یوجد الله os‏ السموات». 

ومن الصور الواردة على لسان طفل (۱۵ سلة) «انه تعالى ملك عظيم يتربع على 
عرش الكون الذي خلقه» Jer‏ حلاله. هو الظاهر والباطن. مدبر الأمر ومفصل 
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الآيات له الأسماء الحسنی (موظفة سن 4۳ سنة)). 

ومن علامات التجريد في فكر طالب دراسات Ше‏ «انه تعالى قوة غير منظورة, 
انه يراني في كل زمان ومکان». كما تقول أنثى (۳۲ سنة) aly‏ قوة نشعر بها ولا 
Ар‏ وهو قوة خارقة). 

ويقول طالب ثانوي WV)‏ سنة) «أتصوره تعالى في الكون وفي نفسي وكيف 
وجدت أوكيف خلقت» يقول oT‏ «أتخيله ملء ء السموات والأرض إذا قال لشيء كن 
فیکون» ويربط طالب بمعهد السكرتارية بين ]15 لله وبين حالات الشدة «أتخيل 
الله تعالى عند الشدة أو في الصعاب والمحن والكوارث فأقول يا رب». ویتفق هذا 

مع الرأي القائل بان الخبرة الدينية تزداد في أوقات الشدة كما تتفق مع نظرية فرويد 
(Е‏ باللجوء إلى الدين نتيجة للشعور بالإحباط استجابات الدراسات العليا 
والفلسفية oh‏ الله تعالى ele‏ الکبری» يقول طالب بالتعليم التجاري «أتخيل 
الله تعالی في رحمته وعظمته وبره بعباده. لا يمر عليه الزمان هو رب الكون وخالقه 
аи‏ ومدبر أمره) . 

تقول تلميذة بالثانوي (۱۵ سنة) «انه تعالى نور يضيء من مصباح موجود في 
مكان le‏ لا يصل إليه أي إنسان إنما يراه فقط» وأتصور أن هذا النور هو الذي 
سيتكلم في يوم القيامة ويحاسبنا). من استجابات صغار التلامیذ ما يشير إلى الحساب 
تقول تلميذة بالسنة ШШ‏ ابتدائي (" سنوات) «يوجد في السماء ولا يستطيع أحد أن 
يراه. يساعد الناس الطيبين ويحاسب الناس الوحشیین» ومن الصفات الحسية ما ورد 
:على لسان تلميذ (۱۲ سنة) gan‏ إنسان له رجلان وبدان ووجه وشعر وهو يحكم كل 
شيء ویعلم ما في الصدور ویوجد في السماء الواسعة». ویقول طالب ҮҮ)‏ بت 
«أتصوره في قمة الجمال لا يغفل عن الکون». ويقول طالب بكلية التربية АШК‏ 
تعالى موجود في WLS‏ وعقولنا وأفكارنا وقلوبنا. يتسامح ويغفر لعباده». 

ويقول خریج جامعي «انه تعالى على كل شيء قدیر» يعلم ما بين أيدينا وما 
خلفنا) , 

والغريب أن تظل فكرة وجود الله في السماء السابعة حتى في ذهن خريجي 
كليات الآداب aly‏ يخلق كل شي ء. ويوجد في السماء السابعة). 


وخلاصة تحليل هذه الاستجابات ان استجابات صغار الأطفال تميل إلى الوصف 
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الجسدي المحسوس للذات الإلهية وتحديد وظائفه في معاقبة الکثار ومجازاة 
العؤمين é в‏ حسنا وخلق العالم وإدارته وتدبير شؤونه وكانت الغالبية العظمى 
الساحقة تقرر الله يوجد في كل Аа‏ وكلما تقدم في السن أو بالأحرى كلما زاد 

نضوجه العقلي لما اتسمت إجاباته ومفاهيمه بالتجريد كالقوة الجبّارة أو الطاقة أو الخير 
المحض وكلما كانت الوظائف آکشر عمومية کالهيمنة على العالم وخلق الحياة 
والموت . 

وتخلب الألفاظ المتعلمة كالآيات القرآنية على LS‏ العيئة وان كان هناك من بين 
هولاء الکبار من تظل الأفكار المادية الحسية في ذهنه. 

ویکشف هذا الغموض في أذهان الشباب عن ضرورة توجیه العناية الفائفة بالتربية 
الدينية أو الروحية وتوضیح المفاهیم الاينية السلیمت واعطاء صورة عفلاية عن 
الشخصية الإلهية وتصحيح مفهوم التلاميذ عن أساسيات الدین . 


ولکن | اتجاهات نراد العينة عن 0 к”‏ ن بالدين К‏ الدينية لديهم 


ууз‏ الشباب للدّين ووظيفته النفسية والاجتماعية 


لقد تم .تحليل السؤال مفتوح النهاية Ор‏ الدين في نظري. ...2 في استجابات 
أفراد العينة كلها ويمكن عرض الملخص الاتي لهذه الاستجابات: 

من الاستجابات التي توضح دور الدين في إرشاد الانسان وتوجیهه قول طالب من 
كلية الزراعة «الدین هو عماد البشریة» وبدونه یصبح الا نسان تائه في ظلمات الكون», 

ومن التعریفات الواردة للدین ما پشیر إلى وظائفه الخلفية وتئمية ضماثر الاس 
ор‏ الدين هو المعاملة: والضمیر الحي». وهناك بعض الاستجابات التي أعطت 
وصفاً مختصراً لین كالقول بان الدين في نظري يسر وليس عسر وفي هذا المجال 
يقول تلميذ ابتدائى «الدين عو عمل الخیر وقول الحق رالصدق والأحلاق» وتشير 
غالبية العيئة الراشدة إلى أن الدّين المعاملة, يقول طالب ثانوي «الدين هو المعاملة 
الطيبة والاخلاق الحسنة». ومن التعريفات العامة يقول طالب آخر «الدين هو أساس 
البشرية وقوامها» ومن هذا القبيل أيضاً «الدين هو أساس إصلاح المجتمع» وبدونه 
يحل الفساد. وهو وسيلة الهداية والارشاد والصلاح الدنيوي والأخروي». ومن 
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الوظائف النفسية أنه الوسيلة إلى معرفة الله وطاعته «وهو الذي يصفي النفوس للعباد 
стл жа;‏ وینشر الاخاء tegen‏ ويقول طالب إعدادي «الدين جميل لأنه يهدي 
ومن, التعريفات الغامضة ply‏ هو الحق والانسانية والتأمل». 
وفي نظر الأطفال الصغار الدين هو الذي ينهي عن السرقت يقول تلميذ (۱۳ 
سنة) «الذين هو الذي برشد الئاس لطريق الخير والسعادة ويعرفهم الشر أيضاً وهر 
الذي یمنع الناس من الكذب والسرقة». 
# يقول المصباح المنیر «وإن بالإسلام lus‏ بالكسر تعبد به وتدین به فهو دین). 
ويقول المختار من مضع اللغة الدين بالکسر - العادة والشأن es‏ ایا 
الطاعة والجمع الأديان والتدين . ومن التعاريف الأوروبية أن الدين اعتقاد في АТ‏ )3 في 


آلهة)؛ als soley‏ أو نظام ديني يشمل الطقوس والأخلاقيات المؤسسة على الاعتقاد 
في الله أو أنه نه نظرة للحياة وأسلوب للحياة. 


الدين الصحبح هو opal‏ الإسلامي : 

كثير من أفراد العينة عبروا عن رأيهم بالقول بأن الدين الصحيح هو الإسلام 
ومنهم من أعطى تعریفاً علمياً للدين بالقول «إنه القانون أو الدستور الذي ترجع إليه 
الامم» وفي هذا إشارة إلى تطبيق المبادىء الدينية على الأمور الدنيوية كما هو حادث 
في بعض المجتمعات الإسلامية المعاصرة كالمملكة العربية السعودية. ومن أمثلة 
هذه الاستجابات Ша‏ القول بان «الدين عند ال الاسلام» أو القول Ob‏ «الدين هو 
الإيمان Ф‏ والرسل» هذه بعض, استجابات الراشدین أما صغار الأطفال فکانت 
استجاباتهم تدور حول الوظائف المدروسة للدين «الدين بعلم الناس الخير лы)‏ 

عن الشر» ومن قبيل هذا الاتجاه أيضاً قول تلميذ )10 سنة) «الدين هو الذي АН‏ 
الناس الصلاة والصوم والحج ويعلمهم أن يحترم الأصغر الأكبر؛. ويقول طالب ثانوي 
هو الذي یعلمنا الكف عن الأذى وهو الذي يشفي القلوب وهو الطريق إلى الصراط 
المستقيم. 

وهناك حالات قليلة تقول أن الدين هو السهولة والوضوح. وفي نظر صفار 
التلاميل الدين هو الذي يوضح الحلال من الحرام للعباد. .آما إجابات الأطفال الصغار 
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جداً فكانت بسيطة ومختصرة كأن يقول الطفل أن الدين في نظري «قوي» أو «الدين» 
(جميل) ويجب أن يؤمن به كل مسلم. 

أما استجابات أرباب الدراسات العليا فكان يغلب عليها الطابع الفلسفي حيث 
يقول أحدهم: «هو خير عاصم للإنسان من الزلل وهو شفاء للنفوس وآداء للضبط 
الاجتماعي والتماسك الأخوي وبث روح الإنسانية في العلاقات بين الناس». 

ومن الاستجابات الإجمالية ما эу‏ طبيب بيطري «الڏين هو كل شيء في هذه 
الدنيا في هذه الحياة»» ومن بين استجابات طلاب قسم الفلسفة این هو РРА‏ 
يضعها الانبیای لهداية الخلق» وقول آخر «إن الدين هو الإيمان WE‏ واليوم الاخره 
ويصف طالب بالثانوي „Л‏ «بأنه العقيدة السليمة التي يمشي على أساسها كل إنسان 
عاقل یفگر في مخلوقات ll‏ 000 

ويعبّر طالب جامعي عن رأيه في الدين بقوله «هو طريق الرشد والسعادة والنجاح 
والجلة» . ويشير طالب جامعي إلى الصلة بين العبد والرب فيقول «الدين هو ما 
للإنسان في هذه Lill‏ فهو „Л‏ لسلوكه ومعاملاته مع الآخرين وهو وسيلة تقريب 
للإنسان إلى رب العالمین». 

ومن أفراد العينة من رأى «أن الذين صالح في جميع العصور التاريخية. وهو دين 
dowel‏ والاخاء والعدل والمساواة والتسامح وهو دين القِيم УУ,‏ وهناك من يرى 
أن الدين الحقيقي هو عمل الخير «أو هو السعادة العظمی». 

ويعبّر طالب دراسات عليا أن أصل الدين هو التعامل فيقول «منهاج قويم للتعامل 
بين الفرد ونفسه وغيره من الناس» ثم بين الفرد وخالقه». أما الأطفال الصغار فكانت 
تغلب على استجاباتهم الوظائف العملية المحددة «إنه الخلاص من النزاغ والشر 
والجريمة. . .» طفل „(д VY)‏ يقول طفل VY)‏ سنة) «الدين يعرفنا أصول العبادة 
ويعرفنا الحساب يوم القيامة والطريق إلى الخير وإلى الشر» ويدعونا إلى عمل 
الخیر». ويشير شاب (۱۹ سنة) إلى «أن الدين يبعدنا عن الحقد وإلى السير في 
الطريق المستقيم ويرشدنا إلى الحق ويبعدنا عن الظلم ويدعو إلى السلام». وثقول 
طفلة )4 سنوات) «أن الدين هو القرآن والاسلام» ويقول شاب (۳۷ سنة) «الدين هو 
عماد الحياة واساس كل شيء: وهو عظیم وقيم في الحبا: وأساس بت الفرد 
والمجموع». ویقصر طفل (۱۱ سنة) الدين في وظيفة العبادة فقط . ویعبر طفل М)‏ 
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سنة) على أن «الدين هو بناء المجتمع». 

ويقول QE‏ (سنه )1( این يكون مجتمعاً سليماً قويأ ويخلص الناس من التراع 
والشر والجريمة) ویری ثالث أنه ПАЖ‏ الأحلاق الكريمة والحلال والحرام» ٠‏ ویری 
طفل آخر (۱۲ سنة) أن «الدین b>‏ وعدل وحماية للأسرة». ويعبر طفل VE)‏ سنة) 
oh‏ الدين نور وعلم» . 

بینما يقول زمیل ل أن «الدين هو الذي بجیء به الرسل» على حين یری ثالث أن 
«الدین في نظره هو الدين الإسلامي والدين المسيحي والدین اليهودي؛ . ویکشف 

ومن الاستجابات الغامضة قول طفل (۱۳ سنة) «أن الدين يعرف الناس الأنبياء» . 

ویعبر تلميذ ابتدائي عن ab‏ بان «الدين يعلّم الناس الصبر والتحمل) وتعبر غالبية 
العينة الصغيرة الس عن رأي مؤداه أن الدين هو الذي يخلص الناس من الشر 
والجرائم ويشيع المحة بینهم . . ویشیر طفل (۱۳ سنة) إلى رآن الدين عبادة واتقان 
للعمل» . ویقول آخر (أنه یعلم الناس الاخحلاص والتراحم والنفس ТИЯ]‏ . ویدعوهم 
إلى الإحسان. ويرى شاب VA)‏ سنهة) أن الدين بتلخص في : 

)١‏ العمل الصالح . ۲ الإيمان. ۳) عمل الخير. 

ويرى طبيب بيطري أن الدين تنظيم للمجتمع Ый;‏ على الأخلاق з,‏ 
ویری طالب جامعي أن الدين هو У‏ والمساواة والعطف ومعرفة الحقوق 
والواجبات , usp,‏ طالب بكلية التربية о of‏ هو طريق الهسداية» والصراط 
المستقيم» وهو مفتاح السعادة في الدنيا والآخرة». Ју,‏ طالب فلسفة «أن الدين 
к‏ الحياة فهر الذين А‏ حياة الناس ومعاملاتهم من أجل إيجاد Co‏ مسلم 

يعمل فيه الجميع من أجل دينهم ودنیاهم». 

ومن الوظائف المحددة للدين ما يعبر عنه طفل ТҮҮЛ,‏ الدین بعلم 
الصبر والعطف على المساکین؛ ويعلمني الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر). 
ويقول موظف جامعي Б)‏ سنة) «الدين هو السلوك الباطني والظاهري السري 
والعللي المنکر). ويقول شاب Yo)‏ سنة) «الدين دستور الحياة ومرجع في كل 
el‏ دبری طفل (۱۲ سنة) oly‏ الدين هو السبيل إلى Gall‏ . ويدرك شاب \A)‏ 
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Sm e ا‎ eee oS А com 
ويفضل القول في الدين شاب (۲۲ سنة):‎ А 

«الدين هو المعاملة والإخلاص في العمل وتأدية الصلاة وسراعاة حقوق ФИ‏ 
وتقواه). 


ویقول رجل £Y)‏ سنة) من أفراد العينة «الدين الصحيح هو الرجوع إلى عهد 
الخلفاء): 


ویقول آخر оўу‏ سنة) «أن نتبع مع أمرنا به الله ونتهي عما نهانا عنه». 


ويقول شاب صغير V0)‏ سنة) عن الدين «أنه دين العلم والاخلاق؛ . ویعبر ا 
عن oh‏ الدين رحمة АШ‏ اجمعین». ویعرف شاب die TE)‏ الد Lind‏ جامعً 
Oly Vy‏ ال وملائكته وكتبه والرسل والأنبياء وإقامة العبادات على خير وجه ومعاملة 
الناس معاملة حسنة). ویری آخر ОЛ‏ لین هو الاستقامة» وهو تسامح وتكامل 
وتعارف وأمانة والریمان بالیوم الاخر). . ويقوم شاب (۲۸ م «الدين عند الله 
الإسلام) лир!‏ شاب YA)‏ سنة) عن رأيه بالقول «الدين مو الععام الوحيد للانسان 
وهو الذي بهدینا إلى وجود الله». ويقول طالب جامعي عن دور الدين في علاج 
الأمراض الاجتماعية «الدين حير طريق لعلاج الأمراض الاجتماعية والنفسية Т‏ 
وهو الطريق إلى معرفة الل والوصول إلى اليقين المطلق والوصول إلى الجنةم. ويرى 
آخران «الدين هو الإيمان الراسخ بوحدانية الله تعالی» , وبالمثل Об»‏ أنه القانون 
السماوي الذي يجعل السلام في كل البشر وهو مراعاة الله في كل шл‏ . ومن 
التعاریف العامة أنه عقيدة پسلم بها العقل . ویری شاب )4\ سنة) «أن الدين مذرسة 
يتعلم منها الإنسان الأشياء التي تجعله محبوباً في الدنیا والاخرة» . ويلاجظ طفل \о)‏ 
سنة) ضعف pl‏ الدين في حياة بعض الناس في ый‏ هذه فيقول «الدین عقيدة قيمة 
ولكنه للأسف الشديد لا قيمة 4 له عند بعض الناس الیوم» . ویقول شاب آخر لا the‏ 
بدون دين ولا دين بدون حياة . ويدعو شاب (۲۱ سنة) إلى التمسك بالدين فيقول «هو 
مبادیء وقوائین تنظم المجتمع وتعمل لصالحه لذلك ب يجب التمسك بالدین؛ فهو خير 
مرشد لنا في Gh‏ 


4۳ 





ويرى شاب (۲۱ سنة) أنه الغذاء الروحي لكل إنسان. ويرى آخر )24( أنه 
الأداة التي تخلق الطبيعة الإنسانية . وهنا إشارة إلى دور الدين في التنشئة الاجتماعية , 
ربری الث أن الدين هو دين الفطرة السليمة الخيرة. ويرى شاب TY)‏ سنة) Oly‏ 
الدین هو عماد الحياة وعمودها الفقري وهو الضمیر الإنساني المحرك الهادي إلى 
طرين الحق وهو الذي يعرفنا ویمنعنا عن سلوك الشر). 

يسهم الدين في بناء الإنسان وأخلاقیانه وفي بناء الدولةء ومن الناحية الروحية هو 
طريق النور والهدى والايمان الله تعالى» والدين في غالبية الآراء هو المعاملة بل أنه 
كل شيء من علم وتكنولوجيا وفك رقیم ومبادىء . وفي ذلك إشارة إلى التأمل والنظر 
في مخلوقات الله والبحث في العلم والفكر pally‏ 


وللدين أكثر من وظيفة فهو طريق الحلال والنور والمساواة بين العبد الفقير 
والغني؛ وهو الذي بجعل الانسان يحب أخاه الإنسان ويجعله يكره الظلم والطغيان. 
ومن أفراد العيئة من بقصر الدين على الضمير فيقول أحدهم «الدين هو الضمیره 
ويقول оё)!‏ (أنه دستور للحياة الدنیا والآخرة»)» ویعبر ail pl‏ (رحمة للعالمين 
ويقود إلى بر الأمان» ويعين المحتاج ويساعد على الصلاح» . ومعظمها وظائف, نفسية 
ويقول آخر «أنه يهب أخلاق الناس ,ویحکمهم ويحميهم من ارتكاب اا 
ومنهم من يقول «أن الدين جوهرة ثميئة لا يعرف الانسان قيمتها» ومنهم من بقول «أنه 
خير مدرسة تعلم الانسان». وفي الدين حماية من الأمراض النفسية» وصراعات 
المجتمع المادية الحديثة وهو الذي يرشد الناس ويهذب نفوسهم ویمنحهم الطمأنينة . 
كانت إجابات الكبار من أفراد العينة تنسم بالعمومية والشمول وسرد المبادىء الفلسفية 
العامة أما صغارهم فكانت محدودة كالقول طفل (۱۲ سنة) «الدين Бый‏ الصوم 
والصلاة» أو «أنه طريق الخير يعرفنا طريق الخير من الشر). 


shy‏ يخلص الناس من الخطابا» . ويقول طفل آخر (۱۳ سنة) «أنه یعرفنا يوم 
القيامة) , ويقول ثالث «أنه يمنع الناس من السرقة» . أو أن الدين هو العبادة. وتتردد 
155 فكرة الخلاص من الشر وعمل الخير» وفكرة الحلال والحرام في استجابات 
صغار الأطفل أو الفضيلة والبعد عن الرذيلة والاستجابات التي تشير إلى الوظائف 
النفسية المباشرة Л»‏ الدين {їл‏ الأعصاب» والخلاصة من سرد نمادج من هذا 
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الاستجابات أن استجابات صغار الأطفال pared‏ في تحديد وظائف محدّدة للدين 
كالصوم والصلاة والزكاة والاهداء إلى طريق الخير والابتعاد عن طريق الشرء أما 
استجابات الكبار فإنها تتصف بالعمق والتفلسف وسرد المبادىء التي ينادي بها الدين 
كالمساواة والعدل الا خاء وتلظيم -حياة الفرد والمجتمع والإرشاد | إلى التمسك بالمشل 
العليا والقیم Ра]‏ وتكشف الإستجابات في جملتها عن اتحجاهات إيجابية وصحية 
عن الدين في .عقول الشباب. 

ка ыра ий 

تضمن الاستخبار المستخدم في هذا البحث سؤلاً مفتوح النهاية عن رأي 
الشباب في الأخلاق في عصرنا هذا «الأخلاق في عصرنا هذا في 
رأي КО eee‏ 

۳۹ وطالية منهم‎ Wu ۳٩ تم تحليل الاستجابات الحرة ووجد أن هناك‎ ЈА), 
للأخلاق المعاصرة في نظرهم أمكن‎ а من الذکور و ۱6۰ من الاناث أغطوا‎ 
: تصنيف هذه الاستجاپات على مقیاس مکون من خمس نقاط هي‎ 

۱ - أخلاق җы‏ جداً: وتتضمن اتجاهات مثل القول بأنها «زفت أو منعدمة أو 
منهارة أو متدهورة ندهوراً مستمراً أو منحظة جدا في الحضیض في انحدار مستمره. 

. أخلاق ithe‏ وتتضمن اتجاهات مثل ‚(Жу‏ منحدرة» مش فوي؛ مش 
كويسة» ضعيفة» هزيلة» لا توجد أخلاق» مادية وليست روحية). 

٣‏ أخلاق متوسطة: وتتضمن اتجاهات مثل «البعض لديه أحلاق والبعض مجرد 
منها أو أنها GLE‏ مقلّدة ومستوردة من الخارج أو أن فيه ناس كويسين وناس 
وحشین . و الخ». 

؛ ‏ أخلاق جيّدة : وتتضمن وصفاً لفرد بأنها «حسنة أو جميلة أو كويسة أو حلرة». 

أخلاق ممتازة: وتعرف بأنها وأخلاق مثالية فاضلة وعظيمة وطيبة Alder‏ 
وبناء على هذه الاتجاهات أمكن تصئيف. 44" استخباراً وكانت النتائج كما 
بوضجها الجدول SAW‏ 
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| شكل رقم (۲۰) 
يوضّح النسب المثوية للحكم على BIE‏ لدى العينة 
كلها والذكور والإناث كل على حدة 
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يتضح من هذا الجدول بالنسبة للعينة كلها أن هناك ۸۲۱ يعتبرون الأخلاق 
المعاصرة سيئة جدأ و ۸۲۹ يعتبرونها «سيئة) ومعنى ذلك أن هناك ТАЗ‏ يعتبرونها سيئة 
Lae‏ وسيئة وهي أغلبية ساحقة و ۲۰/ فقط يعتبرونها متوسطة و LNG‏ يحكمون عليها 
بأنها جيدة و ۱/ فقط يحكم بها ممتازة. 

ويكشف هذا الجدول أن غالبية أفراد العينة يعتبرون الأخلاق في عصرنا هذا سيئة 
fee‏ وسيئة (۵۸/ بالنسبة للذكور و ۸۱۰ بالنسبة للإناث) ويال هذا على عدم رضا 
الشباب على مستوى الأخلاق المعاصرة ورغبتهم في تلمية الشعور الخلقي وتقويته فلا 
يوجد من يعتبر الأخلاق ممتازة إطلاقا من بين الذكور وهناك ۸۳ فقط من بين الاناث 
يعتبرونها ممتازة. أما الأخلاق الجيدة فليس هناك سوى ۸۲۲ من الذكور TN‏ من 
الإناث يحكمون على الأخلاق بأنها бз)‏ وتؤكد هذه النتيجة ضرورة الاهتمام 
التربوي والاجتماعي والروحي بالجوانب الخلقية في حياة الشباب ابتداء من المنزل 

حتى التعليم الجامعي وما بعده من المجالات العملية حيث ينبغي ضرورة أخذ 
السلوك الخلقي للمواطن في الاعتبار عند تقويم عمله حتی يعود أفراد المجتمع إلى 
حظيرة الأخلاق ويتحقق نوع من الشعور بالرضا عن المستوى الخلقي . فالشباب نفسه 
غير راض على مستوى أخلاقه . 

وبالدسبة للفرق الجنسي يلاحظ أن الذكور يعتبرون الأخلاق أسوأ مما يعتبرنها 
الإناث وللتحقق من هذه الملاحظة إحصائياً تم تحويل نقاط المقياس الوصفية إلى 
تیم عددية على النحو الاتي : 

الوصف القيمة العددية 


й 
سيئة جدا‎ 


\ 
۲ 
متوسطة ۳ 
0 


وتم بناء على ذلك حساب المتوسط الحسابي لكل من الذكور والإناث كل على 
حدة ووجد الأني : | 
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1 ل 


متوسط تقويم الذكور للأخلاق ES‏ ۳۹ 


متوسط تقویم الاناث للأخلاق = ۲,۵۱ ۱1۰ 
الفرق الجنسي ع ۰,۱۵ 


وتعنني الدرجة هنا انه کلما زادت الدرجة کلما زاد تقدیر DIEM‏ سمواً ومعنی 
ذلك أن الإناث أخلاقياً يعتبرون أحسن مستوى من الذكور وان كان الفرق 59+ 
)5.10( وفي ضوء النسب المئوية هناك 08/ من الذکور يعتبرونها سيئة جدأ Жез‏ في 
مقابل 11۰ من الإناث ويمكن افتراض التساوي في اتجاهات الإناث والذكور نحو 
الأخلاق. 

إلى جانب هذا التحليل الإجمالي للاستجابات الحرّة كان هناك كثير من الأفراد 
الذين لم يعطوا تقويماً معنا ولكنهم كتبوا عن ملاحظانهم عن الأخلاق وتطلعاتهم 
وفيما يلي ملخص لأهم الاتجاهات التي ظهرت في جميع الاستجابات. 
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قائمة المراجع العربية 


د. أحمد عزات راجح » أصول علم النفس» المكتب المصري الحديث الإسكندزية. 
د. السيد محمد خيري, الإحصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية دار الفكر 
العربي » القاهرة ٠۹۵۷‏ . 

د. رمزية الغريب» القياس والتقويم في المدرسة الحديثة» دار اللهضة العربية القاهرة 


۲ . 
د. عبد الرحمن عبسوي » علم النفس والانسان مشاه المعارف الإسكندرية, 
Vay‏ | 


د. عبد الرحمن عيسوي » دراسات سيكولوجية؛ منشأة المعارف الإسكندرية NAVE‏ 
د. فؤاد البهي السيد» الإحصاء وقياس العقل البشري» دار الفکر العربي» АШ‏ 
1۹5۸ ۱ 

د. كمال دسوقي » علم النفس ودراسة التوافق» دار النهضة العربية بيروت NAVE‏ 
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Chis 


الفصل الأول : الإحصاء في المجالات النفسية والتربوية والاجتماعية o.‏ 


wee مس‎ АЙЫ ЫК ЫЫ ТЕД Тай 
тз... 2. . بالفصل الثالث : مقاييس التشتت أوالانتشار.‎ 
ИСЕТ 
а Sec, йыл л зым: النفسية‎ жй эла ا‎ 


ао Gates ah de os : مقباس كاي"‎ : ш 
۱۳ اللفصل التاسع : قياس الروح المعنوية .. 5.20.5 س ا‎ 
۱۷۹۰.۰... . . الفصل العاشر : كيفية تصحيح الاختيارات وتفسيرها‎ 
VQ الفصل الحادي عشر : طرق قياس الاتجاهات . . .تت نت انيت‎ 


الفصل الثانى عشر : دراسة ميدانية لسمات الشخصية العربية .......... . فق 
الفصل الثالث عشر : دراسة میدانیه مقارنة للمشكلات الدراسية لدى الشباب 


العربي وأسالیب علاجها . ПЕ ۰ узшш‏ 
الفصل الرابع عشر : عرض نتائج الدراسة هن لاقب ا 
الأكاديمي الجيد . .. ...... Y4...‏ 


الفصل الخامس ie г?‏ ميدانية فا ال ый‏ وطموحاتهم ۱۷۳ 
آلفصل السادس عشر : دراسة ميدانية للميول الدراسية لدی الطلبة الجامعیین ۳۱۳ 


الفصل السابع عشر : قياس الاتجاهات الخلقية دراسة نجريبية РР‏ 
الفصل الثامن عشر : الشعور الخلفي والديني دراسة حقلية . {А анна‏ 
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